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Sammanfattning

Syftet med denna studie &r att undersoka lirares erfarenheter av sprdkmaterialet Pilen. Vi
vill ocksé belysa Pilen-materialet ur perspektiv av tidigare forskning om lés- och
skrivinldrning. Var studie bygger pa en enkdtundersdkning som vi gjorde bland 25 lérare
som anvénder detta undervisningsmaterial samt en observation av ett lektionspass da
materialet anvéndes. De resultat vi fick frdn var enkdtundersokning var 6vervigande
positiva vad giller barnens motivation, sjdlvkinsla och mojligheter att reflektera dver sin
egen inldrning. Lérarna ansig dven att det gav stora mdjligheter att inkludera barn i behov
av sarskilt stod i vanlig klassundervisning. Nackdelarna med materialet &r att det helst
kréver en extra ldrarinsats, men 4 andra sidan behover elever i behov av sérskilt stod inte g
ifran till specialundervisning. Lérarna har haft svérigheter med att installera
datorprogrammen eller inga licenser, men det ar tekniska orsaker, som inte kan kopplas till
sjilva materialet.

Forord

Vi vill tacka alla ldrare som har besvarat var enkét. Ett sérskilt tack till de larare och elever
som vi har fatt samarbeta med under studiedren. Sa vill vi tacka forfattaren Caroline
Rodhe-Wallstrom for att vi fick gora en intervju med henne och for hennes kloka
synpunkter pd vart arbete med studien. Tack dven for observatorsplatsen pd en PILEN-
kurs, som en av oss fick vara med pa. Tack till alla kollegor som har tagit sig tid och
granskat vara fragor. Till sist vill vi tacka var handledare Asa Murray for hennes kloka rad
och synpunkter pa vart arbete.
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INLEDNING

Under var studietid har vi haft kontakt med en skola dér vi har gjort vart utvecklingsarbete.
Niér vi samarbetade med ett par ldrare pa denna skola fick vi veta att de anvédnder ett under-
visningsmaterial som heter PILEN 1 svenskundervisningen. I skolan som ar en F-6 skola,
anvinder alla ldrare Pilen-materialet. Vi fick veta att Pilen forst hade utvecklats till att
passa elever med lds- och skrivsvarigheter och sedan vidareutvecklats till att passa dven
normalldsande elever. Detta fann vi intressant, att kunna inkludera alla elever, vilket dr av
betydelse ur ett specialpedagogiskt perspektiv.

SYFTE

Uppsatsens syfte &r att fa kunskap om ldrares erfarenheter av Pilen-materialet och sé vill vi
belysa vad i Pilen-materialet som far stdd i tidigare forskning om gynnsamma faktorer for
barns lds- och skrivutveckling.

Fragestallningar

Hur upplever ldrare Pilen-materialet?

Hur upplever ldrare vad deras elever tycker om Pilen-materialet?



BAKGRUND

Lasningen och dess olika dimensioner

Vad dr lasning? Méanga forfattare och forskare, exempelvis Dominkovic (1998), Haien &
Lundberg (1999) beskriver ldsning som avkodning och forstaelse. Avkodning dr l1dsningens
tekniska sida, att komma fram till vilket ord som star skrivet. Forstaelseprocessen kriaver
kognitiva resurser, vilket innebér att man knyter det man ldser till egna erfarenheter och gor
tolkningar. Motivationen dr ocksa en viktig faktor vid lds-inlérningen.

Elever med lds- och skrivsvérigheter har problem med avkodningen, men avkodning av ord
utan forstielse dr ingen ldsning. Lundberg & Herrlin (2006) skriver att ”forstaelse innebar
att man natt fram till ett inre mentalt lexikon, dér ordens betydelser finns lagrade.” (s.
53).0m en elev inte forstar en hel mening, handlar det oftast om att arbetsminnet inte
riacker till.

For att kunna ldsa krivs det att vi forstar det alfabetiska skrivsystemets princip, att vi har
forstatt att det flodande talet har segmenterats, delats upp 1 sma bitar, fonem, som fangats in
och betecknats med bokstavstecken. En forutsittning for att man ska kunna ldsa en text ar
att man kan identifiera de skrivna orden. Nér eleven borjar gora skrivforsok skérps
uppmérksamheten ytterligare mot enskilda bokstdver och ordningsfoljden mellan dem.
”Ordavkodningen bygger siledes pé att den fonologiska medvetenheten har utvecklats.
Men den stérks ocksd av lasforstéelsen.” (a.a. s. 13). En viktig fas I utvecklingen dr nér
man kan avlédsa ord utan nigot stod av sammanhanget. Flytet i lasningen hinger samman
med l4sforstaelsen. Flytet bildar bron mellan ordavkodningen och forstaelsen. Dartill ar det
viktigt att det finns lust och glddje med i ldsningen, sa att det uppstar positiva spiraler 1
elevernas utveckling (a.a.).

Ordforstaelse ar avgorande for ldsforstaelse. Om 20 % av orden i texten dr okénda, ar det
svart att forsta texten. Det kan ibland handla om, vid f6rsta anblicken, sjdlvklara ord.
Exempelvis trodde ett barn att ordet “besoka” betydde “’leta efter”. Fragar barn om
inneborden av ett ord visar de att de &r medvetna om att de inte har forstatt. De har formaga
att 6vervaka sin ldsning. Nér barn kan aterberétta ett helt textavsnitt visar de en aktiv
hallning till texten. En aktiv héllning visar barnet nér det kan koppla det lasta till ndgot man
sjdlv varit med om eller vad man vet sedan tidigare om &mnet i texten, enligt Lundberg och
Herrlin (2006).



Samtalet fore, under och efter ldsningen ar en viktig del i1 ldsundervisningen. Har skapas
forbindelse mellan texten och barnets eget liv, skriver Lundberg & Herrlin (2006). Ett
uttryck for lasforstaelse dr att man kan folja instruktioner. Hér &r det viktigt att folja varje
steg i den ordning som instruktionen anger. For att nd god 14sforstaelse dr det i forsta hand
viktigt att fa mojlighet att diskutera bockers innehdll med andra framfor att 14sa s manga
bocker som mojligt.

Skrivning

Att kunna skriva, beskriver Taube (2000) dr nagot mer 4n att kunna stava enstaka ord.
Upplevelser och tankar maste organiseras och “0verséttas” till fraser och meningar. Att
formulera sig skriftligt &r svért 1 borjan.

Vygotskij (1995) skriver att yngre elever kan ha svart for att byta sitt eget perspektiv mot
lasarens. Det kravs ett stort forrad av personliga erfarenheter, for att man i ord skall kunna
skapa nagot eget. Barnet i den tidiga skolaldern har &nnu inte formdgan att gora detta.
Lagrell skriver 1 Skolverket (2003) att de yngsta eleverna och de som &nnu inte har
kommit sa langt i sin skrivutveckling stannar ofta vid att rada upp ett antal handelser.” (s.
21).

Genom samtal, fri skrivning kan man hjilpa eleverna att lara kénna sig sjdlva och varandra
skriver Taube (2000). De yngre eleverna behdver ett stod for sitt skrivande. Genom fardiga
fragor eller ledande fragor. Exempel: ”Jag tycker om....” ”Jag kdnner mig dum nér....”
”D4 skdmdes jag....” ”Vad jag dr bra pa....”. Det ér viktigt att ha en icke-bedomande
attityd och avsta fran att falla bedomande kommentarer. Det 6kar elevernas sjalvkdannedom
och sjélvaccepterande.

I ”Spréket lyfter” av Skolverket har man tagit fram ett diagnosmaterial som hjélper lararen
att ge handledning till eleverna for att utveckla sitt skrivande. Lagrell (2003) har undersokt
elevtexter fran skolar 1 till och med skoldr 4. Hon har undersokt elevtexterna nar det géller
langd, kronologi och sammanhang. Déaremot har hon uteslutit en analys av
stavningsformaga, skiljetecken och meningsbyggnad. Lagrell podngterar att
kommunikationen mellan barn och ldrare om barnets texter dr en viktig kélla for utveckling
och kan vara i bdde muntlig och skriftlig form. Beréttelserna ar barnets egendom skriver
Lagrell vidare och det dr de som bestimmer innehallet, men formen kan varsamt diskuteras
i ett samtal. Aven om man “upplever att en elev har kommit Iangt i sin skrivutveckling kan
det vara en bra id¢é att ndgon gang gdra en enkel analys av det som barnet skrivit med syfte
att utmana och utveckla kompetensen.” (a.a. s. 25).



Omgivningsfaktorer i den pedagogiska situationen

Forst vill vi gd in pa allmdnna omgivningsfaktorer som kan inverka pé elevers lds- och
skrivforméaga. Lundgren & Lokholm (2006) skriver att, for att kunna bygga upp en fast
identitet behover en ung méinniska spegla sig i en bekrédftande miljo. ”Genom att 6ka den
inre motivationen, den motivation som himtar sin niring pé ett mer kénsloméssigt plan,
kan de forsta stegen mot forédndring tas.” (a.a. s. 11). Det hér 4r en aspekt som dr viktig att
ha med i arbetet med alla elever och ddrmed viktig att tinka pa nir man arbetar med barn
som ska ldra sig ldsa och skriva. Det &r viktigt att barnen har en inre motivation for att
kunna ta itu med sina uppgifter. Nystrom (2002) har i sin avhandling lagt till faktorn
motivation, darfor att &ven den spelar en avgorande roll vid ldsinldarningen, férutom
avkodning och forstaelse.

Det ar viktigt att iaktta och pa djupet lyssna pa eleverna. Lund (2006) skriver, for att kunna
bekréfta vad den andra vill férmedla, krdvs det att vi lyssnar, lyssnar efter vad som finns
bakom orden. Darmed ger vi den andra platsen. Lyssnandet kraver bejakandet att vi tar
emot vad den andra kommer med. Att lyssna ar att anvénda alla sinnen for att uppfatta vad
som formedlas. Det dr att vara mottaglig och uppmérksam. Ett barn med 14s- och
skrivsvarigheter kan vara upptagen av ndgot problem som inverkar pa dess l4s- och
skrivinlarning.

Gustavsson (2004) skriver ”den allvarligaste stressen i ett barns liv har med relationer att
gora.” (s .93). Det tycker jag dr viktigt att tinka pé, hur ser mitt bidrag ut, i mina relationer
till eleverna. Gustavsson skriver vidare att det ar viktigt att barnen kan uppleva kénslan av
sammanhang, KASAM, for att komma vidare 1 sin utveckling. Begreppet KASAM eller
’Sense of Coherence” har utvecklats av Antonovsky. I detta sammanhang skriver Nystrom
(2002) att metareflektion har en positiv inverkan for ldrandet. "Néir eleverna reflekterade
over sitt larande och forstod vikten av att 1dsa, 6kade intresset for ldsning och lasformégan
utvecklades.” (s. 195).

For att ett barn ska kunna lédra sig maste det vara koncentrerat. Kadesjo (2001) skriver att
for att ett barn ska kunna vara koncentrerat méste det ske ett mote mellan den yttre
verkligheten och barnets inre liv. Det maste rdda en kinslomaissig och betydelsefull
overensstimmelse mellan intrycken fran omvérlden och barnets egna forutsittningar.

Taube (2000) skriver att ”man kan @ven rakna med en viss spridningseffekt vid framgang
respektive misslyckanden. En framgang kan leda till 6kad sjilvvirdering inte bara inom
omradet ifrdga utan dven inom helt andra omraden. Detsamma géller for misslyckanden.”
(s. 23). Vi kan ténka oss att for manga med lis- och skrivsvérigheter handlar det om en
délig start vid lasinlarningen. Taube (2000) skriver vidare att nir det giller elevernas
sjélvbild 1 relation till 1dsinldrningen, sd dr det mest rimligt att anta att sjélvbild och
prestationsformaga paverkar varandra dmsesidigt i ett kontinuerligt samspel.



Druid Glentow (2006) skriver, ”for att stirka elevers sjdlvkénsla maste eleverna fa: klara
och raka instruktioner, positiva forvéntningar stillda pa sig i stallet for negativa, ratt stillda
krav pa sig, tid pa sig att kunna arbeta 1 egen takt, tid att avsluta olika arbetsuppgifter.” (s.
19).

Fischbein (2007) skriver att den utvecklingspsykologiska forskningstraditionen har
intresserat sig for det som gor oss lika. Piaget studerade hur barn tinker och handlar i olika
aldrar. Vygotsky betonade barnens sprakliga och kulturella bakgrund och den kognitiva
formagan. Den differentialpsykologiska forskningstraditionen studerar vad det &r som gor
oss olika. Man kan konstatera att skillnaderna i kognitiv utveckling dr betydande och att
olikheterna dkar med stigande alder. Detta gor att man méste fundera 6ver hur skolan ska
vara utformad for att kunna inrymma hela denna variation.

Brodin (1991) skriver att lek, kommunikation och utveckling &r tre begrepp som har en
stark relation inbordes. De gér ofta inte att skilja frdn varandra. Dessa tre moment bor
finnas med i1 undervisningen.

Sjalvkansla

Nir vi talar om omgivningsfaktorer kommer vi in pd det omrédde som ror sjdlvkénslan.
Sjalvkannedom handlar om hur vi ser pa oss sjdlva. Sjalvfortroende ar inte detsamma som
sjdlvsidkerhet, sjdlvupptagenhet eller sjdlvgodhet. Sjdlvkdnnedom handlar om att acceptera
sig sjdlv. Hur vi ser pa oss sjdlva och vart eget virde har ett avgorande inflytande pé var
mentala hélsa och pé véra handlingar, skriver Taube (2000). ”Om en person misslyckas
inom ett for honom mycket betydelsefullt omrade sa dr detta betydligt mer forédande for
sjélvvérderingen d4n om misslyckandet drabbar ett omrade som av individen beddms som
oviktigt.” (a.a. s. 22).

Nar det géller att bygga upp sin sjdlvtillit & andra ménniskors sakliga och positiva
reaktioner betydelsefulla. Lararens bemotande ar vildigt betydelsefullt for eleverna. Om en
elev far ett bra sjalvfortroende genom att lyckas bra i skolarbetet, far detta en
spridningseffekt och eleven fér det lattare att klara sig dven 1 andra sammanhang. Taube
(2000) skriver ndr det giller elevernas sjdlvbild i relation till l1dsinlérningen, sé ar det mest
rimligt att anta att sjdlvbild och prestationsféormaga paverkar varandra 6msesidigt i ett
kontinuerligt samspel.

Barn med lés- och skrivsvarigheter har ofta en lag sjalvkéinsla. Andersson (1988) skriver att
det ar viktigt for ett barns sjélvkénsla att bli sedd av lararen och att fa kénna sig som en
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viktig person i klassen, men att samtidigt inte slédppa efter pa kraven pa elevens beteende 1
skolan. Andersson (1999) skriver att vid problem ska man starta hiar och nu och gé framét
mot mojligheter och 16sningar.

Att stindigt misslyckas blir i lingden forodande for sjdlvkanslan. Déarfor ar det viktigt att
elever med negativa erfarenheter fir mojlighet att lyckas. Elever som inte lyckas forbrukar
sina krafter till att hitta 6verlevnadsstrategier, 1 stillet for att anvéndas till arbete med l&s-
och skrivproblemen. Eftersom elever med en negativ sjdlvkénsla riskerar att f& problem i
skolan &r det viktigt att arbeta med att hoja deras sjidlvkénsla. Nér barnen vid sju ars alder
kommer till skolan har de redan utvecklat en sjdlvbild, men denna &r fortfarande mottaglig
for modifikation, skriver Taube (2000). Hon skriver vidare att barn som blir sist fardiga och
gor flest fel 1 stavning och vid hogldsning tappar snart en del av sitt sjalvfortroende. Risken
ar att dessa barn borjar tillgripa felaktiga strategier. Det dr viktigt med forebyggande arbete.
”Det dr alltid léttare att forhindra att en ond cirkel uppstér dn att viinda en etablerad ond
cirkel till en god.” (a.a. s.101). Druid Glentow (2006) skriver, ”Det enda rimliga blir for dig
att arbeta med dina elever pa tva fronter: dels bygga upp deras sjidlvkéansla, dels hjidlpa dem
att komma till rdtta med sina lis- och skrivproblem.” (s. 15).

Vidare skriver Druid Glentow (2006) att man starker elevernas sjdlvkinsla genom att
eleverna far:

1. klara och raka instruktioner

2. positiva forvéntningar stéillda pa sig
3. ratt stdllda krav pa sig

4. tid att kunna utfora arbetsuppgiften.

5. tid att avsluta arbetsuppgifter

Metakognition

Ett problem i skolan &r att manga elever verkar omotiverade att lara sig nadgot. De saknar
inre drivkrafter. Darfor faller det pd skolan att organisera verksamheten sa att den framjar
elevers nyfikenhet, strdvan efter kompetens och identifikation skriver Druid Glentow
(2006). Ett sétt &r att tillimpa ett metakognitivt samtal. Dominkovic” (1998) skriver att
”Metakognition kan uttryckas som att vara medveten om och ha forméga att styra
tankeprocesser som pagar hos en sjilv.” (s .54). Det innebdr att jag reflekterar 6ver min
egen inldrning, over vilka strategier som &r bra for mig. King-Sears (2005) skriver att
forskare har markt att elever med inldrningssvarigheter har nytta av tydliga instruktioner.
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Detta kombinerat med metakognitiva instruktioner startar en imponerande
prestationsokning hos elever som har stora svarigheter att ldsa och skriva. Genom en
metakognitiv inriktning av samtal och arbete kan man na fram till ett arbetssatt som inriktar
sig pa att hdja elevernas sjilvkénsla. Eleverna bor varje dag i skolan fa en ”jag — kan —
upplevelse”, enligt Druid Glentow (2006). Hur gar detta till? Eleven och ldraren kommer
genom samtal fram till vad eleven kan gora alldeles sjdlv eller tillsammans med andra
elever. Eleverna ska veta att deras sjdlvstindiga arbete har ett egenvirde. I detta
sammanhang skriver Helmen Borge (2005) att man kan fordndra riskens betydelse for en
negativ utveckling genom att hjilpa barnet att béttre forsta det som sker.

Nagra lasinlarningsmetoder

Vi beskriver hir nedan nagra lasinldrningsmetoder. For att kunna l4sa racker det inte med
att bara kunna bokstaverna. Skriftsprakets kod kraver en djupare insikt. Man maste forsta
att talade ord kan delas upp i mindre segment (fonem). Hagglund och Lundberg (1994)
skriver for att komma &t fonemen i ord maste man saledes skifta uppmérksamhet men
ockséd genomfora en komplicerad abstraktionsprocess”. Barn som fér lds- och
skrivsvarigheter, har svarigheter att skifta uppmirksamhet fran ordens inneboérd till deras
form. Genom rim, ramsor och olika spréklekar kan man hjélpa barn att uppméarksamma
sprékets formsida.

Vi har tidigare beskrivit att ldsinlérning dr avkodning och forstielse. Det finns olika 14s-
inldrningsmetoder, vi borjar med att beskriva dels traditionell metod och dels LTG,
Liasning pé Talets Grund, sdsom Druid Glentow (2006) och Frost (2002) beskriver dem.
Upphovsmannen bakom LTG ar Ulrika Leimar. Vi tittar pa det som forenar och det som
skiljer de olika metoderna ét. Vid traditionell metod fardighetstrinar man avkodningen.
Orden ér till en borjan fonologiskt stavade, ex. “mor ror”. Det innebér att eleven gar fran
delen (bokstaven/ljudet) till helheten (ord, meningar, texter). | LTG gir man frén helheten
(texten) till delen (bokstaven). Man arbetar dé forstielseinriktat i den forsta ldsinlarningen.
Inom bada metoderna arbetar man pa samma sétt med sammanljudning. Man anvinder sig
av bokstavskort som man ndrmar varandra under ’ljudning”. I traditionell metod tranar
man pa de ord man kan bilda utifrén inldrda bokstdver. En LTG-text ddremot innehéller
vilka ord som helst, eftersom den skapas av eleverna.

I Wittingmetoden av Maja Witting borjar man med sprékljudet och nér det &r etablerat tar
man itu med bokstaven. I denna metod trénar eleverna pa kombinationer av vokaler och
konsonanter, i syfte att automatisera sin avkodningsformaga. Har trinar man med
avkodning och forstaelse separat. Man gér fran form till innehdll. Man arbetar till exempel
med att avkodningstrana strukturen/ra /. Direfter gdr man vidare med forstielsearbetet
utifrdn samma sprakstruktur. Kan den byggas ut till ett riktigt ord? Ja, exempelvis ordet

7



rak. Darefter gor man en spraklig bearbetning och sitter in ordet rak i olika ssmmanhang.
Detta forstéelsearbete ér att se delen i helheten. Den dubbla anvdndningen av
sprakstrukturer i savél avkodningsarbete som forstielsearbete ar specifikt for
Wittingmetoden.

Ytterligare en metod som anvénds i den forsta lasundervisningen ar Early Steps. Metoden
kommer fran USA och &r inspirerad av Reading Recovery. Det anvinds for elever som inte
har kommit igadng med sin ldsutveckling. Metoden innebér individuell undervisning en
halvtimme varje dag och bestér av féljande moment: 1. Omlasning av tidigare bocker.

2. Skrivning av meningar. 3. Ordgranskning. 4. Introduktion av nya bocker.

Metoden Reading Recovery ér skapad av Mary Clay. Ordet recovery” betyder att komma
igen, att aterhdmta sig. Metoden ar ett specialundervisningsprogram for 14s- och
skrivinldrning. Den har sina rotter pd Nya Zeeland. Programmet erbjuds elever som efter ett
ar 1 vanlig klassundervisning har svart att 1dsa och skriva. Det dr inte skapat for
klassundervisning. Programmet innebér enligt Lundmark (1998) och Clay (2005) att eleven
far individuell lastraning varje dag i 30 minuter under en period pa omkring 12-15 veckor.
Lundmark (1998) skriver att undervisningen ska vara lustfylld och rolig. Eleven ska kidnna
att han/hon “véxer” efter varje gang. Hed-Andersson (2004) skriver att Reading Recovery
bygger bara pé elevernas starka sidor, pa sa sétt far eleverna en “’skjuts” i sin ldsutveckling.
Frost (2002) skriver att genom ingaende observationer kan ldraren bedéma elevens
generella formaga att ldra sig.

Bjork, Liberg, Sandberg (1998) skriver att i den tidiga lds- och skrivundervisningen kan
man arbeta med den sa kallade storboken. Med hjilp av storboken kan ocksa barn som inte
har hunnit s langt i sin lasutveckling, l4ra sig ldsa i ett spdnnande och roligt
upptéickararbete. Man kan anvénda storbok i utforskarfasen. I den sjédlvstindiga fasen kan
man arbeta med lillbok. Lundmark (2007) skriver att manga larare framhéller att man kan
individualisera med smabdcker sa att eleverna kan arbeta efter sin formaga. Smébodckerna
tillgodoser olika barns skiftande behov.

Frost (2002)skriver ”en bra ldrare anvédnder inte bara en enda ldsinldrningsmetod. Hon
kombinerar en LTG-orienterad upplédggning med mera traditionella lasaktiviteter.” (s.98).



Dyslexi

Undervisning i lasning och skrivning hor till skolans viktigaste uppgifter. Néstan all
inldrning i skolan bygger pé att man kan l4sa och skriva. Elevernas forutsattningar kan vara
mycket olika pé detta omrade. Det finns en grupp elever som &r vakna, intelligenta, villiga
att lidira, men som fér svarigheter med att lira sig lisa och skriva. A andra sidan finns det
elever med begdvningshandikapp som har létt for att lira sig 14sa men som inte forstir sé
mycket av det de l4ser. Den mer tekniska sidan av ldsinlarningen tycks dérfor inte ha ett
nédra samband med intellektuell begdvning skriver Haien och Lundberg (1999). Det
foreligger alltsa en avgriansad kognitiv svaghet hos elever som har svart att tilligna sig
lasfardigheten. Termen dyslexi betecknar stora och ihdllande ldssvarigheter. Dys =
svarigheter, lexia = ord.

Hgoien och Lundberg (1999) skriver vidare att ’dyslexi dr en storning i vissa sprakliga
funktioner som é&r viktiga for att kunna utnyttja skriftens principer vid kodning av spraket.
Storningen ger sig forst till kinna som svarigheter med att uppna en automatiserad
ordavkodning vid ldsning. Storningen kommer ocksé tydligt fram genom délig
rattskrivning.” (s. 20). Frost (2002) skriver att forskare har kommit fram till att barn med
lassvarigheter snabbare blir hjélpta om de systematiskt far undervisning i att
uppméirksamma sambandet mellan ljud och ordens motsvarande visuella monster.

Olika strategier kan anvéndas vid avkodningen av ord. Detta beror pa om ordet upptréder i
en kontext eller ensamt. Ifall ordet presenteras ensamt dr det framst tva strategier som tas i
bruk vid ordavkodningen: den ortografiska strategin och den fonologiska strategin.
”Ortografi” refererar till ordets stavningssitt och “fonologi” refererar till ordets
ljudmaéssiga representationsform. Om ordet upptriader i en kontext, kan ldsaren ocksé
anvinda de héllpunkter som texten ger. Lundberg och Herrlin (2006) skriver “det &r t.ex.
inget mal att eleverna ska kunna l4sa nonsensord men nér de kan avkoda sadana ord, har vi
en god indikator pa att de nétt l1dngt i sin forméga att handskas med det alfabetiska
systemet.” (s. 19).

Rittskrivningen &r en viktig del i skrivprocessen. For den som har stora svérigheter med
stavningen, dr det en stor anstrangning att skriva. Hela tiden maste man ténka efter hur ord
ska stavas. Vid analys av rittskrivningssvarigheter maste man skilja mellan kunskapsfel
och utforandefel. Kunskapsfel beror pa att skrivaren inte vet hur ordet stavas. Utforandefel
ar skrivfel trots att skrivaren har sdker kunskap om ordets stavningssitt.

Hoien och Lundberg (1999) skriver att “’fler och fler forskare betraktar inldrning och
kunskapsbildande som sociala processer dér ldrare och elever gér in i en gemenskap for att
tillsammans utveckla och konstruera forstaelse, begrepp och mening.” (s. 204).



Samtidigt som vi har fatt en fordandring i kunskapssyn har vi ocksa fétt en forandring i
elevsyn. Eleven betraktas som en aktiv medskapare i undervisningen.

Kort historik om larobodcker

Den forsta lirobok som inte var kyrklig var Lasebok for barn i hemmet och smaskolan som
gavs ut 1867, forfattare var B.C. Rodhe, (www.stadsmuseum.goteborg.se). Som parentes
kan ndmnas att B.C. Rodhe var farfars far till Caroline Rodhe-Wallstrom, forfattare till
Pilen som uppsatsen handlar om. Under 1880-talet kom ytterligare en bok av B.C. Rodhe,
ABC- och lasebok for smaskolan. B.C. Rodhe var en av dem som inforde ljudmetoden i
Sverige. Ar 1912 kom tva lidsebocker for de minsta Sorgarden och | Onnebo av Anna
Maria Roos. Sorgérden blev tryckt igen 1993 och har blivit en riktig klassiker. Lundmark
(2007) skriver ”Pa 1950-talet ville man att eleverna aktivt skulle soka kunskap, ett
elevaktivt arbetssitt infordes.” (s .5). Under 1960 och 1970-talen var det en omfattande
laroboksproduktion. P4 1980-talet 14t manga ldrare eleverna gora egna ldrobdcker. Mycket
kopierades ocksé 1 skolorna av larobdcker och/eller arbetsbocker. Texterna var pa 1800-
talet sedeldrande. Pa 50-talet ville larobockernas texter visa att det var roligt att 1dsa och ga
i skolan. Lundmark (2007) har 1 sin undersdkning kommit fram till att ménga larare viljer
laromedel som har ett individuellt arbetssitt. Man viljer bocker efter elevernas individuella
nivé och intressen. Eleverna dr olika och man behdver mota eleverna pa olika sitt.

PILEN

Pilen dr en arbetsmetod i svenska med tillhérande laromedel. Det passar bade for
klassundervisning och specialundervisning. Forfattare &r Caroline Rodhe-Wallstrom. Hon
arbetade med vuxna dyslektiker och fann att det inte fanns nagot passande
undervisningsmaterial. D4 utarbetade hon materialet Svenska Steg for Steg. Efter detta
laromedel har Pilen arbetats fram till att passa, inte bara elever med dyslexi utan dven
normalldsande elever. Pilen skapade Rodhe-Wallstrom tillsammans med Gunilla Hedin.

Grundtanken &r att skapa en rod trad 1 undervisningen, dir eleven moéter endast ett nytt
moment i taget. Undervisningen ska borja med det som eleven kan och dérefter ge eleven
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mojlighet att arbeta 1 sin egen takt. Pilen-materialet dr en kombination av pedagogisk
struktur och lustfyllt arbetssétt som aktiverar flera sinnen.

Metodiken sammanfattas pa foljande sétt:

“tydlig pedagogisk struktur

starker spriklig medvetenhet

anpassad for 1ds- och skrivsvarigheter/dyslexi

mdoter varje elevs behov och ger verktyg for egen planering
ger variation bl.a. med datorprogram och laborativa inslag”

(www.alfamax.se/pilen).

Ord kan sorteras efter manga principer. Pilen bygger pa en specialsorterad ordbank, som
det har tagit manga ar att bygga upp och den utvecklas fortfarande. Allt material i Pilen
bottnar i denna ordbank, dér eleverna tillagnar sig kunskap och fardigheter i sma steg.
Ordbanken till Pilen dr sorterad efter stavning i 12 olika steg efter svarighetsgrad. Hela
ordbanken innehéller cirka 25000 ord och véxer fortfarande. De olika stegen bestar av: 1.
ljudenliga 2. s-ljud med ¢ och z 3. ks-ljud 4. gébmdar 5. ng-ljud 6. tj-ljud 7. j-ljud 8. sj-
ljud 9. dubbelteckning 10. a-ljud 11. kort e-ljud 12. konstiga ord, vars stavning inte
passar 1 ndgot annat steg. Steg 1, ljudenlig stavning innehéller cirka 8000 ord. Stavningen
styr vilka ord man ska arbeta med. Ett ord som regndroppar innehéller ljudstridig stavning
som behandlas i steg 5, 9, 10 och 11. For att ge eleven maximal mdjlighet att stava ritt,
placeras ordet regndroppar i det sista av dessa steg, steg 11. Ovriga svérigheter ir da redan
avklarade men kan vid behov tas upp som en repetition. Varje steg dr sedan indelat i ett
antal delsteg, sé att svérigheterna delas upp i &nnu mindre bestdndsdelar. Varje delsteg har
ett eget protokoll. Det finns kartldggningsmaterial for att se var eleven star.

Pilen innehéller olika typer av material. De indelas 1 arbetsblad, laborativa 6vningar,
lyssningsdvningar och datorprogram. Allt material &r mérkt enligt ett enkelt system som
gor att eleverna sjdlva kan hitta 6vningar av ldmplig svarighetsgrad. Varje nytt moment ar
markerat med en eller flera ringar. En-ringade dvningar innehéller grundkurs och
introduktion av nya begrepp. Vid tva ringar dr det fler vningar pd grundkursen. Vid tre
ringar dr det nya utmaningar och finurligheter.

Arbetsbladen dr skriftliga 6vningar med léttlést text. Det finns hundratals olika arbetsblad.
Arbetsbladen ér indelade 1 olika steg och svarighetsnivaer, sa att eleven sjilv kan ta fram
onskad 6vning. Ovningarna kan behandla: ordkunskap, ordbildning, spriklira,
meningsbyggnad, stavning, m.m. Arbetsbladen finns till exempel i form av: Har kommer
ndgra exempel:
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Homofoner: ord som later lika men betyder olika, exempelvis ror, tar.

Rebusar: exempelvis t + en tecknad ros + or .

Motsatser:: para ihop motsatsord.

Krypto och korsord

Plocka ord: Man plockar bokstidver och gor egna ord ur ett ord som KAMELDRIVAREN.
Sammansatta ord.

Substantivets stam.

Ordklasser.

Ordpussel: Bilda sammansatta ord. Vilket ord passar in? Ex. pask-?-gryn. Svar: ris, vi far
da orden paskris och risgryn.

Det finns hundratals laborativa dvningar i Pilen. Laborativa évningar finns till exempel i
form av memory, patienser, alfabetsspel, rimpussel, ordbygge, grammatikspel, m.m.
Ovningarna utvecklar samarbetsforméaga, sprikmedvetenhet, muntlig uttrycksforméaga och
problem-16sningsférmaga.

Till varje steg finns lyssningsévningar med inlésta ord. Ovningarna omfattar stavning,
ordkunskap, alfabetisk ordning, ordbildning och grammatik.

Datorprogrammet Méltavlan dr ett sjdlvrattande PC-program, dir ovar eleverna pa stavning
till varje steg. Och sedan extra uppgifter med alfabetisk ordning,ordkunskap, ordbildning
och grammatik.

Pilen innehéller inte fri 1dsning och fri skrivning. Men dvningar 1 Pilen stiarker och
utvecklar elevens forméga att ldsa och skriva. Det &r viktigt att eleven parallellt med Pilen
far mycket tid till fri ldsning och fri skrivning.

Pilens ledstjdrnor ar att eleven ska fa:

“mota endast ett nytt moment i taget i sin egen takt
stirka sin sjdlvkinsla genom att lyckas

arbeta konkret och varierat och anvinda flera sinnen
utveckla sin sprakliga medvetenhet

utveckla sin formaga att samarbeta och ta ansvar
uppleva arbetsgladje”

(www.alfamax.se/pilen).
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Observatorsplats

En av oss fick i november 2007 en observatorsplats en dag av tre i en Pilen-kurs for larare.
Kursen var en introduktion i hur man anviander Pilen-materialet Motesledaren pa kursen
borjade med att presentera Pilens ledstjérnor och ville att vi skulle granska dessa under
kursens géng. Pilens ledstjarnor finns att 1dsa under PILEN. Métesledaren sa att materialet
kan passa alla barn men passar inte alla ldrare. Vi fick sedan en kort historik om hur Pilen-
materialet hade kommit till. Darefter presenterade motesledaren ordbanken och hur man
dér sorterar ord utefter stavningstekniska metoder. Detta har vi beskrivit under PILEN.
Sedan fick vi en introduktion i hur arbetsbladen dr upplagda, dven det finns beskrivit under
PILEN.

Vi fick prova pd ndgra spel. Ett av dessa var Vokalluffaren. Man har en spelplan som liknar
ett schackbréde. Pa de vita rutorna ska man lagga vokaler och pa de kolsvarta
konsonanterna. Man dr tva spelare. Man lédgger bokstaver och ska forsoka fa fem i rad i sin
egen farg. Jag tycker att det var ett roligt spel dir man trédnar vokaler och konsonanter och
man trdnar dven strategiskt tdnkande.

Nér min tid som observatdr var slut och det var ett tag kvar innan mitt tdg skulle g4, s fick
jag mojlighet att prova nagra dataspel. Ett av dessa var Alfa-Kungen, dir man pa ett roligt
satt ovar alfabetisk ordning. Jag provade ocksd Sparhunden i1 datorprogrammet Tivoli. Dér
skulle man vandra 6ver spelfidltet och fanga alla harda vokaler utan att korsa sitt eget spar.
Det var ocksa ett vildigt stimulerande spel.

Allra sist fick jag traffa forfattaren till Pilen, Caroline Rodhe-Wallstrom och jag fick
mojlighet att stilla fragor.

Hur PILEN-materialet vaxte fram enligt forfattaren

Vi gjorde en intervju med Caroline Rodhe-Wallstrom som ér forfattare till Pilen och
Svenska Steg for Steg. Intervjufragorna finns att 14sa i bilaga 1. Rodhe-Wallstrom berittade
att hon forst arbetade som klasslirare pa mellanstadiet i tio &r. Sedan fick hon tillfélle att
undervisa pad Komvux/ Grundvux. Diar motte hon ménga elever med lds- och skrivproblem,
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men fann att det saknades lampliga material som var anpassat for vuxna. 1988 fick hon
idén att skriva ett eget material for sina elever. Under nigra ars intensivt skrivande véxte
materialet fram och provades av elever, som fick ldmna synpunkter och 6nskemaél. Tva
pilotkommuner provade materialet. Tack vare produktionsstdd frén SIH, Statens Institut for
Handikappfragor i Skolan, kunde forsta delen av Steg for Steg ges ut 1993 pa eget forlag,
Alfamax. Samtidigt fick Caroline Rodhe-Wallstrom en forfragan om materialet kunde
bearbetas for att anvindas av barn.

Gunilla Hedin forenklade och omarbetade vuxenmaterialet for att passa grundskolans
specialundervisning. Denna testversion kallades Stegen och utprévades 1994-97 av ca 100
pilotldrare pa 30 skolor. Erfarenheterna var mycket positiva och méanga larare framfoérde
onskemal om breddning av materialet for att passa &ven normalldsande elever,

Man tog tillvara pd alla synpunkter och 6nskemal och gjorde en omfattande pedagogisk
revidering. Utvecklingsteamet bestod av Iréne Hedlund, Gunilla Hedin och Caroline
Rodhe-Wallstrom. 1998 utgavs forsta delen av grundskolematerialet, det fick namnet Pilen.
Namnet Pilen valdes for att det 4r en symbol for malinriktat arbete, eftersom Pilen
innehaller tydliga mal med varje aktivitet. Namnet Pilen dr ocksa ljudenligt och det ar latt
att rita en bild till.

Vinsten med ett material som kan anvéndas av hela klasser dr att elever med sérskilda
behov inte behdver skiljas ut och lamna klassrummet. Eftersom alla kan arbeta pa sin niva,
blir elever med svarigheter inte tydliga for andra. Det blir ett lyckat mote mellan
specialundervisning och klassundervisning.

Rodhe-Wallstrom ar mellanstadieldrare och har 27 ars erfarenhet i skolan, dels som
klasslarare pa mellanstadiet, dels som specialldrare och som larare 1 vuxenundervisningen.
Hedin &r lagstadieldrare och specialldrare. Hedlund &r 1agstadielérare och har arbetat med
skolutveckling. I dag arbetar Rodhe-Wallstrom med att utveckla Pilen for ar 6-7. Det gor
hon tillsammans med Maria Wallstrom, som dr hogstadielérare.

Pilen-materialet har vuxit fram under 20 ar. Det finns ménga tankar bakom materialet. Allt
ar utprovat under mycket lang tid, darfor finns ett behov att genom kurserna berétta, sa hér
har vi tinkt. Man vill genom kurserna presentera bakgrunden, visa strukturen i Pilen-
materialet, ge 1drarna bakgrundsfakta sa att de kan anpassa materialet till sina elever. Man
kan ocksa fa rdd hur man kan arbeta med elever i problematiska situationer. Far man bara
genom en kollega veta hur materialet kan anvindas, dr det latt att missforstdnd kan uppsta,
egna tolkningar smyger sig in. Det finns da heller inte den tid som behdvs for att sitta sig in
1 materialet.
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Pilen bygger pa en kombination av olika ldrandeteorier: Det sociokulturella perspektivet,
enligt Vygotskij, dér spraket dr grunden for att tillsammans med andra utveckla kunskap.
Det behavioristiska perspektivet, ddr man gar systematiskt tillvdga, man arbetar sig fram
steg for steg och far forstarkning pa sitt arbete. Det konstruktivistiska perspektivet dér
eleverna sjilva konstruerar sin egen kunskap. I Pilen anvénder liraren inte ”genomgangar”
av nya moment med klassen, utan varje elev moter nya moment i sin egen takt. Detta kallas
“inslussning” och gar till sa att eleven fér olika ledtradar av lararen, for att eleven sjdlv ska
lista ut nyheter och komma underfund med hur spraket &r uppbyggt. Till sist ett kognitivt
perspektiv, enligt Piaget, déar tdnkandet utvecklar spraket.

Pilen gar fran delar till helheten. I materialet ingdr manga moment som stimulerar spraklig
medvetenhet ur olika perspektiv: Dir finns det fonologiska, dir man soker stirka
ljudmedvetenheten genom bl.a. tecken, ljud, rim. Det morfologiska dar man arbetar med
stam — dndelse, sammansattningar, sldktord. Det syntaktiska dar man arbetar med
meningsbyggnad, skrivregler, sprakldra. Det semantiska, dir man arbetar med ordkunskap,
motsatser, synonymer, homofoner. Och till sist det pragmatiska ddr man arbetar med
sprakbruk, bildsprék, nyanser i spraket. Mer om detta finns att 14sa pa Pilens hemsida
under: Grundidéer. Det unika med Pilen dr ordbanken. Det finns en pedagogisk plan med
varje ovning, samtidigt som man har roligt nér man arbetar.

I dag finns Pilen pa ca 900 skolor fordelade pa grundskola, klassundervisning,
specialundervisning, nagra sirskolor, ndgra gymnasieskolor (individuella programmet) och
ett antal vuxenskolor.

Mer finns att l4sa pd Pilens hemsida: http://www.alfamax.se/pilen.php

METOD OCH GENOMFORANDE

Metod

Vi har valt att studera ldrares erfarenheter av Pilen-materialet med hjilp av en
enkdtundersokning bland 25 ldrare som arbetar med det i sin undervisning. Vi har ocksé
observerat ett lektionspass dér Pilen-materialet anvinds. Widerberg (2002) skriver att det
som utmérker god forskning ar att den ger en ny forstielse, att man ser ndgot nytt i det
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gamla eller ndgot som man tidigare inte sett. Vi hoppas att vi genom vér studie ska kunna
uppnd nagot av detta. Thurén (1995) skriver att vetenskap gar ut pé att ta reda pa hur det
forhaller sig 1 verkligheten. Vidare skriver han att om vetenskapen stindigt gar framét
innebdr det att vi aldrig kan veta ndgot sdkert. Utifrn detta far vi se var studie som nagot
som bara géller hdr och nu. I detta sammanhang skriver Ménson (2003) Teorier om
samhillet och delar av det utvecklas saledes i en dialektik mellan existerande teoretiska
traditioner, speciella riktningar och nya teoretikers framtradande, allt inom ramen for en
foranderlig historisk utveckling.” (s.13).

Vi studerar Pilen-materialet och vi belyser det i perspektiv av lds- och
skrivinldrningsforskning. Det viktigaste kédnnetecknet pa ett vetenskapligt dokument &r
precision i kommunikationen skriver Backman (1998). Vi mérker att vi far ldgga ner ett
stort arbete pa att formulera vara frdgor i1 intervju och enkit for att fa sa heltdckande svar
som mojligt pa det vi efterfragar. Det finns inte mycket skrivet om Pilen-materialet, darfor
bygger vér studie sévil pa en intervju av forfattaren som enkater till 1drare och en
observation av ett lektionspass dir materialet anvindes.

Pilotstudie

Naér vi hade gjort enkiten, bad vi skaparen av Pilen-materialet, Caroline Rodhe-Wallstrom,
studera den och ldamna sina synpunkter. Vi fick fina tips pa hur vi kunde forbéttra enkéten
sa att vi fick mer uttémmande svar pd véra fragor. Dérefter 14t vi en grupp kollegor att
studera var enkét och ldmna synpunkter. Allra sist fick en ldrare som arbetar med Pilen,
titta pd enkéten och lamna sina synpunkter. Till slut fick enkdten den form den har hir. Vi
ville inte att den skulle omfatta mer dn en A4-sida. Dels for att det kunde avskricka
respondenterna fran att vilja besvara enkéten. Dels for att det skulle kunna bli sa mycket
information att bearbeta.

Urval

Enkitstudien har vi genomfort dels pd en skola som vi har samarbetat med under
studietiden och dels med fyra andra skolor som finns i1 geografisk niarhet, som ocksa
anvéinder Pilen. Observationen har vi gjort pd den skola som vi har haft kontakt med.
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Genomforande

Vi har genomfort en halvstrukturerad intervju. Vi har haft kontakt med skaparen av Pilen,
Caroline Rodhe-Wallstrém via e-post. Vi har skickat intervjufragorna (bilaga 2) via e-post
sa att respondenten har haft mojlighet att forbereda sig fore sjdlva intervjun. Vi har gjort en
telefonintervju, eftersom respondenten bor en bit bort. Intervjufrdgorna handlar om hur
Pilen skapades.

Enkétstudien som vi har gjort med lérare, innehaller dels frdgor med fasta svarsalternativ
och dels nagra 6ppna fragor. Fragorna handlar om hur ldrarna tycker att det ar att arbeta
med Pilen. P4 den skola som vi redan har ett samarbete med har vi varit i kontakt med
skolans rektor via e-post. Sedan tog vi kontakt med en ldrare pa samma skola. Hon tog sig
att dela ut enkéterna bland sina kollegor och att sedan skicka tillbaka dem till oss. Sedan
tog vi kontakt med rektorer pa de andra skolorna och horde oss for om vi kunde dela ut
enkéterna bland lararna dér. Vi gick dit personligen och ldmnade ut enkéterna. Lararna fick
tio dagar pa sig att besvara dem. P4 en skola ansvarade expeditions personal for
insamlandet av enkédterna. P& en annan skola tog rektor pé sig ansvaret att samla in
enkédterna och skicka dem. Pa tva skolor ansvarade ldrarna tillsammans att samla ithop
enkéterna. Efter svarstidens slut var vi personligen dir for att samla in enkédterna. Vi fick da
tillbaka en del enkéter. Resten fick vi en vecka senare per post. De ldrare som svarade pa
vér enkét var sammantaget 20 av 25 mgjliga. Det blir en svarsfrekvens pd 80 %. Det ar
enligt Bryman (2001) en bra svarsfrekvens.

Vi tog kontakt med den ldrare som vi har samarbetat mest med via e-post och frdgade om
vi kunde fé vara med pé en lektion och gora en observation av hur man arbetar med Pilen.

Bearbetning

Vi fick in enkiterna eftersom. Somliga hdmtade vi och andra fick vi per post. Vi
sammanstéllde alla ldrares svar pa varje frga i talong. Varje fraga hade en egen talong dir
vi prickade av och sammanstéllde 14rarnas svar. [ de 6ppna fragorna skrev vi ner ordagrant
vad alla respondenterna hade svarat. Vi rdknade procenttalen for de fasta alternativen.
Svaren pa de dppna fragorna sammanstéllde vi pa ett sddant sitt att det tickte in lararnas
svar.
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ETISKA ASPEKTER

Vi informerade ldrarna om att all information kommer att hanteras enligt de
forskningsetiska principerna (Vetenskapsradet 2002). Vi skrev ett missivbrev (bilaga 2) dir
vi har beskrivit syftet med var studie. Vi berittade att deltagandet ar frivilligt och att svaren
kommer att behandlas konfidentiellt och bara anvéndas i denna studie och att redovisning
av resultaten frin enkitstudien kommer att ske anonymt. Materialet har forvarats
oatkomligt for andra. Nir uppsatsen dr godkédnd kommer vi att forstora materialet.

RESULTAT

Viéra respondenter var 20 lirare fran fem skolor. Vi gér hédr igenom de svar vi har fitt pa
var enkét. Vi tar dem i den ordningsfoljd som de stér pa enkéten. Det vi redovisar hér ar
endast ldrarnas svar. Vara egna reflektioner aterfinns under diskussionen.

Resultat fran enkatundersdkningen

Forst redovisar vi pa vilka stadier lararna arbetar. Det dr elva ldrare som arbetar fran
forskoleklass till ar tre (F—&r3). Fem ldrare arbetar fran ar 4-6. Tva larare arbetar med ér 7-
9 och tva ldrare arbetar med specialundervisning. Eftersom Pilen inte dr utvecklad for ar 7-
9 annu, drar vi slutsatsen att lararna i ar 7-9 anvinder det i specialundervisningen.

1.Vad anvande du for material innan du bérjade med PILEN?

Pé frdgan vilka material ldrarna anvidnde innan de boérjade med Pilen svarade de att de
anvinde olika typer av arbetsbocker, réttstavningsbocker, eget tillverkat material, stenciler
frén olika bocker. Exempel pa bocker som de anvénde tidigare dr Djurspanarna, Veckans
Ord, Stava, Artan Pirtan, Gnugga samt Montessorimaterial.
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2. Anvander du nagot annat material i din svenskundervisning?

Pé fragan om det dr ndgot annat material som lararna anvénder i svenskundervisningen
svarade 85 % ja. Ingen har svarat nej och 15 % har svarat delvis.

Flera ldrare har svarat att de anvénder l4sforstaelsebocker, ldsning av skonlitteratur och fri
skrivning eftersom detta inte ingér i Pilen. Nagra larare har angett att de anvdnder andra
laromedel och spréklaror.

3. Ar det enkelt att anvanda PILEN?
Pé frdgan om det dr enkelt att anvinda Pilen svarade 60 % ja, 5 % nej och 35 % delvis.

De flesta ldrarna tycker att det dr enkelt att anvénda Pilen, ndr man har fatt utbildning 1 hur
man ska anvénda det. De anger att Pilen har s tydlig struktur. En ldrare tycker inte att det
ar enkelt och forklarar det med att han/hon just har borjat anvdnda Pilen. De som har svarat
delvis motiverar det med att det tar lite tid att sdtta sig in i materialet, men ndr man val ar
inkord pa det ar det latt att anvdnda. Nagra har angett att det kan dven vara svért att arbeta
ensam med en hel klass med Pilen.

4. Ar det ndgonting i PILEN som du inte anvander?

Pa fragan om det 4r nadgonting i Pilen som ldrarna inte anvinder svarade 55 % ja, 30 % nej
och 15 % delvis.

Drygt halften av ldrarna, bade de som svarat ja och delvis, anger att det dr nagot i Pilen som
de inte anvinder och det dr da dataprogrammen. Orsaken till detta &r att de har problem
med installationen av programmen eller inga licenser, det vill sdga tekniska orsaker som
formodligen inte kan kopplas till sjdlva materialet utan mer till datateknisk support pa
skolan.

5.1 PILEN ingar inte fri skrivning och lasning. Tycker du i dvrigt att PILEN &r
heltackande i svenskundervisningen?

Pa fragan om ldrarna tycker att Pilen dr heltdckande i svenskundervisningen, bortsett fran
fri skrivning och ldsning har 55 % svarat ja, 25 % nej, 15 % delvis och 5 % har inte svarat
alls pa fragan.

Drygt hélften av ldrarna tycker att Pilen for 6vrigt dr heltdckande i1 svenskundervisningen.
De som inte tycker att Pilen ar heltdckande anger att de saknar drama, litteratur,
lasforstielse, muntlig framstillning. En ldrare papekar dock att eleverna far bra tréning i att
ldsa instruktioner.
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6. Tycker du att kursen i PILEN var en nddvéandig introduktion?

Pé frdgan om ldrarna tycker att kursen i Pilen var en nédvéndig introduktion svarade 95 %
ja, ingen har svarat nej och 5 % har svarat delvis.

I stort sett alla larare tycker att kursen i Pilen var en nédvandig introduktion, for att man
skall kunna anvénda Pilen pa ritt sétt och fullt ut. Det dr annars latt att gora fel. Flera
skriver ”absolut” och “utmaérkt utbildning”. En larare som har angett delvis, har motiverat
sitt svar med “mycket bra men inte nédvandig”. En annan ldrare dnskade en
“uppfriaschningskurs”.

7. Har du fatt ndgra omdomen fran eleverna kring PILEN. Vad i sa fall?

Pa fragan om lararna har fatt ndgra omdomen frén eleverna kring Pilen har 19 lérare av 20
angett att de flesta eleverna ér positiva och tycker att det &r roligt att arbeta med Pilen.
Manga elever tycker om ldggspelen och att man kan gora flera 6vningar med en kompis.
Tavlingsinslagen tycker de dr spdnnande. De barn som har 14s- och skrivsvérigheter tycker
att laborativa materialet ar guld virt. En ldrare skriver: ”Nu nér de forstar arbetsgdngen
tycker de om att arbeta med Pilen. Bra att fa arbeta i egen takt och ddr man befinner sig 1
sin utveckling. Omvéxlande att fa vélja uppgift inom protokollets ram”. En annan ldrare
skriver: ”En del tycker att det &r trékigt, men de jobbar nidr man sitter igdng dem.” 90 %
tycker att det dr toppen och superroligt”, skriver en annan larare. Ytterligare en annan
larare citerar sina elever: ”Det &r ju kul och man lar sig saker samtidigt.”

8. Ser du nagra nackdelar med PILEN?

Pé frdgan om ldrarna ser ndgra nackdelar med Pilen har tre svarat nej. Runt 40-50 % tycker
att det krdvs att man ar minst tva personer i klassen, annars blir det stressigt. Som larare
hinner man inte med om man dr ensam 1 klassen. Ett par lirare tycker att en del grammatik
kommer vildigt sent i materialet, men ténker att det ar vl utrdknat sd. Nagra tycker att det
ar dyrt. Det innebdr att mdnga maste dela samma material, vilket minskar tillgéngligheten.

9. Vad tycker du ar det basta med PILEN?

Pa fragan om vad lérarna tycker &r det basta med Pilen skriver alla ldrare nagot positivt, att

det dr ett omvéxlande, variationsrikt material som omfattar mycket och har en réd trad.

Materialet ar arskurslost, alla arbetar pa sin nivé, ingen jamforelse mellan eleverna hur

langt de har hunnit, men de fér tréna sig i att samarbeta. Stavningsprogrammet dr effektivt.

Eleverna far ldra sig med spel och klurigheter och det blir inga tomma sidor i arbetsbdcker.
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En léarare skriver: ”"Den/de som har utarbetat materialet har framstéllt ett material med en
rod trad dér allt finns med i kronologisk och klok ordning frén den forsta spraktraningen.
Jag dr mycket imponerad.” En annan larare skriver: "Barnen arbetar 1 sin takt dér de ar i
utvecklingen. Lararen har fullt upp under lektionspassen, men behdver diremot inte planera
undervisningen innan och rycka dvningar fran olika héll. Det bésta dr att barnen tycker att
det dr roligt och omvéxlande. De kan vélja typer av dvningar, spel eller arbetsblad i den
ordning de vill inom ett protokoll. Roligt!!! tycker jag som ldrare.” Ytterligare en ldrare
skriver: ”Att eleverna far trdna och utvecklas utifrin sig sjélva. Jag tycker ocksa att
eleverna sjilva ér drivande i sitt eget arbete.”

Observation av ett lektionspass med PILEN-
materialet

Vi fick moéjlighet att besoka en klass som arbetar med Pilen och vara med pa ett
lektionspass. Lektionspasset var fran kl. 11.25-12.45 1 en arskurs 2. De frdgor vi hade infor
observationen var foljande: Hur startar lararen lektionen? Hur instruerar ldraren eleverna?
Hur arbetar eleverna? Hur gér det till nér eleverna ska spela spel?

Nérvarande var tva ldrare under den héar lektionen. Det tog en stund for alla eleverna att
komma igang med sina arbeten. Det var inte ndgon gemensam start pa lektionen utan
eleverna plockade fram de material de skulle arbeta med. De fick ocksa hjélp av
klassldraren att plocka fram arbetsblad eller spel. Somliga elever fortsatte dir de slutade
forra lektionspasset. Hilften av eleverna klarade av att arbeta sjédlvstandigt, medan den
andra halvan behdvde mera hjélp. Tva elever hade annat hemsprak och behovde extra
lararstod. De fick gora uppgifter tillsammans med den andra ldraren.

Klassldraren rekommenderade elever som behdvde mera stod att vélja mellan arbetsblad
eller spel. Nir eleverna var klara med en uppgift rackte de upp handen, sé att ldraren kunde
komma och signera att uppgiften var gjord. Lararen satte en signatur i elevprotokollet innan
eleven kunde ga vidare till nista uppgift. Har kunde eleverna fé vénta en stund pa lararen.

Den elev som hade spel pa sitt protokoll kunde fraga en klasskamrat om han eller hon ville
spela med, utan att den eleven hade spelet pé sitt protokoll. Arbetsbladen fanns det flera av
och de kunde kopieras.
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DISKUSSION

Eftersom enkitstudien var var huvudsakliga uppgift vill vi inledningsvis sammanfatta den.
Lirarna tycker att materialet dr varierande och stimulerande. Pilen har en rdd trdd och ar
genomtiankt. Det unika med Pilen dr ordbanken. Eleverna kan arbeta utifran sina egna
forutséttningar och det blir ingen jdmforelse mellan eleverna. Hélften av védra respondenter
tycker att det dr svart att arbeta som ensam ldrare i klassen med Pilen-materialet. Nagra
larare tycker att materialet dr dyrt och att tillgédngligheten minskar. Detta géller framst nir
en skola borjar anvinda materialet och det & manga som arbetar pa samma niva. Men
berdknar man kostnaden pa sa sitt att flera klasser delar pa materialet under flera ar, blir
kostnaden inte sa stor. Det dr mycket homogena och dvervigande positiva svar som vi har
fatt av ldrarna. Kanske hade var studie sett annorlunda ut om vi dven hade fragat larare som
har gatt kursen, men valt att inte arbeta med Pilen. Om det finns en sddan kategori av lérare
vet vi inte heller. Vad vi vet dr att det dr drygt 3000 ldrare som har gatt Pilenkursen.

Metoddiskussion

I denna studie har vi valt enkdtmetoden. Vi tyckte att den skulle vara passande. Vér enkét
innehaller bade fasta och dppna svarsalternativ. Det ledde till att vi fick svar som var létta
att bearbeta. Vi fick ocksé svar fran fler personer &n om vi gjort intervjuer inom var givna
tidsram for examensarbetet. [ detta sammanhang, eftersom det inte har gjorts ndgon studie
om Pilen, var det intressant att f4 s manga svar som mgjligt. Dock &r det en mycket
begrinsad studie. Resultatet kan inte generaliseras till alla de 900 skolor som anvénder det.

Ejvegird (2003) skriver om enkdét att fragorna skall vara av det slaget att det &r rimligt att
anta att respondenterna har kinnedom eller asikt om det de utfragas. Han skriver vidare att
svarsalternativen skall utformas sd att respondenten alltid kan gora nagon markering. Vi har
pa var enkét fatt en mycket bra svarsfrekvens. Andersen (1994) skriver att fordelar med
enkdt dr att "Metoden é&r billig. Den dr létt att administrera. Den kréver f4 medarbetare. Den
ger ingen intervjueffekt. Den ger de intervjuade god tid att besvara fragorna.” (s. 86).

Befring (1994) skriver att enkdtmetoden dr lamplig ndr man vill ha information frén en stor
grupp. Stora krav stills pa utformningen av frageformuldret, for att uppna valida data.
Spréket skall vara lattillgéngligt och sjdlvinstruerande sé att respondenterna kan komma
med trovardiga svar. ’I samma forskningsprojekt kan vi séledes ha data som &r baserade pa
bade observationer, intervjuer och enkéter.” (s. 77).

En svarsfrekvens péa 80 procent dr en hog andel svarande for enkdtundersokningar. Svaren
ar huvudsakligen positiva till Pilen-materialet. Det kan kanske delvis forklaras av att det &r
de larare som &r mest insatta i och dven mest intresserade av att anvinda Pilen-materialet
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som ocksd bemddat sig med att besvara enkéten. Att enkéten var sa pass kortfattad medfor
dock att denna risk &dr begransad.

Diskussion av vara resultat

Vi diskuterar hér svaren pé frdgorna i tur och ordning som de aterfinns pa enkéten. Vi
vaver ihop ldrarnas svar med egna reflektioner och uttalanden av forskare och forfattare.

Av de svar vi har fatt frén lararna ar det manga fler lirare i de lagre arskurserna som arbetar
med Pilen dn 1 de hogre arskurserna. En frdga vi stéller oss, kan det vara enklare att arbeta
med Pilen i de ldgre arskurserna 4n i de hogre eller beror det bara pa att Pilen dnnu inte har
etablerats i de hogre arskurserna?

Undervisningsmaterial fore Pilen

Innan ldrarna borjade anvidnda Pilen anvénde de manga andra bocker och material, exempel
pa dessa finns angivet under fraga 1 1 Resultatet. Vi konstaterar att det da behovdes fler
bocker for att ticka 6ver omradet svenska, dn vad ldrarna behdver nu nér de anvinder
Pilen. Herder (2008) har i en undersdkning studerat lararstudenters lds- och skrivutveckling
i tidiga skolar. ’Ovningsbdcker med ifyllnadsdvningar av olika slag som ordkunskap,
grammatik och réttstavning forefaller att doma av studenternas beréttelser vara basen i
skolans svenskundervisning.” ”Réttstavning betonas som viktigt av ndstan samtliga
studenter.” (s.10). Bjork och Liberg (2004) betonar betydelsen av spréklekar som
hingningsleken, ord i ord, memory och charader, dven ordlekar som rebusar, korsord, gator
och nonsensramsor. Sddant material ingar i Pilen.

Bredvidmaterial

Liknande resultat har vi fatt pa fraga tvad som pé den forsta fragan, dir de flesta larare
bredvid Pilen endast anvinder l4sforstaelsebocker och skonlitteratur, eftersom fri ldsning
och skrivning inte ingér i Pilen. Men det ar viktigt att man samtalar om bocker och deras
innehdll. Lundberg och Herrlin (2006) skriver att samtalet fore, under och efter ldsningen &r
en viktig del i ldsundervisningen. I detta sammanhang skriver Bjork och Liberg (2004) att
det &r viktigt att diskutera gemensamma ldsupplevelser. De skriver "att fa barnen att knyta
an till egna erfarenheter och att diskutera och ifragasitta for att pa sa sitt vidareutveckla
innehdllet i en text, dr formodligen ldrarens, viktigaste uppgift, oavsett vilket stadium man
befinner sig pa.” (s.86). Vidare skriver Bjork och Liberg (2004) om lasforstaelsebocker och
skonlitteratur att texterna bor vara mer avancerade och till en stor del sidana som barnen
inte sett tidigare. Samtidigt bor dessa texter vara mojliga att forutsdga, bade sprakligt och
innehdllsmissigt, det vill sdga barnen ska ha stdd av den betydelsefulla forforstaelsen.
Anda ska texten bjuda p4 ett visst motstind. Vi gir inte djupare in i l4sinldrningsmetoder,
som vi har beskrivit tidigare 1 arbetet eftersom eleverna ska ha knickt den alfabetiska
koden nir de borjar med Pilen.
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Anvandning av Pilen

Den 6vervidgande delen ldrare tycker att det dr enkelt att anvdnda Pilen. De som har svarat
nagot annat dn ”’ja”, motiverar det med att det tar tid att sitta sig in 1 materialet. Av lararnas
svar kan vi dra slutsatsen, att dr de vél inskolade pa materialet och ibland far hjilp av en
kollega eller specialpedagog pé lektionerna, sé ar Pilen ldtt att anvinda. Det dr ocksé en
god hjilp att ha gatt introduktionskursen i Pilen.

Nir det giller ndgonting i Pilen som ldrarna inte anvédnder ar det frimst datorprogrammen.
De har haft problem med installationen av programmen eller inga licenser. Vi noterar ocksa
att somliga tycker att det &r svért att anvdnda datorprogrammen nir man &r ensam ldrare i
klassen. Aven detta, tycker vi, skulle 15sas om det finns en specialpedagog med pé
lektionerna. Vissa ldrare tycker séledes att det tar tid att sétta sig in i Pilen och att det med
fordel kraver tva pedagoger i klassrummet inte minst om barn i behov av sérskilt stod ar
inkluderade 1 klassundervisningen. Somliga ldrare uppger ocksa att de haft problem med att
anvédnda datorprogrammen.

Materialets tdckning av svenskundervisningen

Tycker ldrarna att Pilen &r heltickande i svenskundervisningen, bortsett fran fri skrivning
och lasning? Drygt hélften har svarat ’ja”. De som har svarat ”delvis” eller nej” anger just
att de saknar det som Pilen inte avser att ticka, ndmligen fri ldsning och skrivning. Av detta
kan vi dra slutsatsen att Pilen tdcker helt de omrdden den avser att ticka. En ldrare tycker
att 1asforstdelse saknas. I viss mén ingér lisforstdelse ingar i Pilen pd sé sitt att eleverna
trdnar sig 1 att 1dsa instruktioner. Dessutom behdver man arbeta med ldsforstdelse pd manga
andra sitt. Nar eleverna ska spela spel eller gora laborativa dvningar behdver de kunna ldsa
och forsta vad de ska gora.

Introduktion till materialet

Alla ldrare utom en tyckte att kursen i Pilen var en nddvindig introduktion Den ldrare som
svarade “delvis” och motiverade sitt svar med “mycket bra men inte nddvandig”,
undervisar i klasserna 1-6. Kanhinda har den hér lararen specialundervisning. Hon/han har
da en mindre grupp med barn och hinner da pa ett annat sétt med att bli fértrogen med
materialet, 4n vad en ldrare med en hel klass hinner. En annan larare 6nskade att det skulle
finnas en “uppfriaschningskurs”. Lundmark (2007) skriver att skolforskarna &r eniga om att
larobocker styr och att det inte dr sdkert att larobdcker anvénds som forfattarna har ténkt
sig. I det perspektivet, tycker vi att en kurs 1 hur man anvénder materialet ar ett
vélbehovligt stod.

Elevomddmen

De omddmen som ldrarna har fatt fran eleverna ar 6vervigande positiva. Eleverna tycker
att det &r roligt att {4 vélja uppgift inom protokollets ram. Det faktum att eleverna har
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mojlighet att vélja uppgift gor eleverna mer delaktiga i sitt eget larande, &n om de inte har
mdjlighet att vilja, tycker vi. Minga tycker att det &r roligt att de kan géra dvningar med en
kompis. Som vi ser det, trinar det samarbetsformagan, samtidigt som de lér sig svenska
spréket. De elever som inte har en motor i sitt arbete har det lite svdrare och tycker att det
ar trakigt. Men de arbetar nidr man sdtter igang dem, enligt en larare. Det tyder pa, tycker
vi, att Pilen dr ett material som dr ldtt att ta till sig och genomfora. Nér det géller 6vningar
dir man trdnar samarbetsformagan och dess betydelse, vill vi citera Strandberg(2006). ”For
att sammanfatta Vygotskijs teori om interaktioner kan vi kort och gott sdga att det
minskliga dialogiska motet dr en sdllsamt fruktbar kraftkilla, att meningsfulla interaktioner
ar grunden till allt larande och att asymmetriska, men jdmlika relationer kan skapa
utvecklingszoner.” (s.54). I detta sammanhang kan vi ndmna Heien och Lundberg (1999)
som skriver att fler och fler forskare betraktar inldrning och kunskapsbildande som sociala
processer dar ldrare och elever gar in i en gemenskap for att tillsammans utveckla och
konstruera forstaelse, begrepp och mening.” (s.204). Aven Nystrom (2002) skriver att
larande dr en process dir den enskilde individens formégor utvecklas 1 samspel med andra.

Genom att eleverna, nir de arbetar i Pilen borjar pa sin individuella kunskapsniva, ar
mdjligheterna att misslyckas minimal. Det dr viktigt att eleverna upplever framgéng. Taube
(2000) skriver att man kan rdkna med en viss spridningseffekt vid framgang respektive
misslyckanden. Framgang leder till 6kad framgang. Eleverna bor varje dag i skolan fa en
”jag — kan — upplevelse”, skriver Druid Glentow (2006). Den mdjligheten, tycker vi, dr sa
mycket storre nir en elev kan arbeta utifrdn sin individuella kunskapsniva. Aven Myrberg
och Lange (2006) skriver att forskarna framhaller vikten av att eleverna upplever ”jag —
kan — kénslan”. Bygger man pé det som dr elevernas styrka, kan man sd smaningom ndrma
sig det som &r deras svaghet.

Nackdelar

Runt hélften av ldrarna ser som nackdel med Pilen att det &r svart att hinna med som
ensam klasslérare. Det dr svarare att arbeta som ensam lérare i klassen nér man startar upp
arbetet, innan man har blivit fortrogen med arbetssittet. Vi tycker att det skulle vara
sjalvklart att klassldraren har en specialpedagog med under lektionspassen, eftersom elever
1 behov av sérskilt stod da inte behdver ga ifran klassrummet. Pilen &r ju upplagd pé ett
sadant sitt att de kan arbeta 1 klassrummet. Metod eller material, hur vélstrukturerad den én
ar kan inte ersétta specialundervisning. Elever i behov av stdd behover mer lararinsatser.
Oftast hinner inte en klassldrare ge all den hjilp som behovs. Frost (2002) beskriver hur
man integrerar specialundervisningen i det vanliga klassarbetet, genom ett intimt samarbete
mellan klassldrarna och specialldrarna. ”Men det rdcker inte att enbart overfora dessa
lektioner till klassen, utan den specialpedagogiska arbetsprocessen maste finnas med.”
(s.227). Det gemensamma for dessa arbetsprocesser ar att de bygger pa en utpriaglad
formell metod, med tréning av delfdrdigheter som ett centralt moment, enligt Frost.
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Eftersom Pilen fran borjan var skapad for specialundervisning, kan det vara sa att
materialet som frén borjan var tinkt for en mindre grupp kanske inte réacker till for en stor
klass, utan elever far vénta pa att fi anvinda ett visst material? Detta var en frdga vi stéllde
oss, men vi har nu fatt veta att i Pilen finns det sa mycket material att det &r mojligt for
elever att fortsétta arbeta. Det beror ocksa pa hur man organiserar arbetet i klassen. Ett
problem skulle kunna uppstd om en elev fastnar och far vénta pa att f4 handledning. Det
beror pa vilka rutiner man har.

Taube (2000) skriver att det &r ldttare att forhindra att en ond cirkel uppstér @n att véinda en
etablerad ond cirkel till en god. Ett sétt att forhindra att en ond cirkel uppstér, kan vara att
man &r tva ldrare 1 klassrummet. Det uppstar da ocksd utrymme for ldrarna att kunna lyssna
och samtala med eleverna. Det dr viktigt att iaktta och pa djupet lyssna pa eleverna. Lund
(2006) skriver att, for att kunna bekrifta vad den andra vill formedla, krdvs det att vi
lyssnar, till vad som finns bakom orden.

Tva ldrare tyckte att det var en nackdel att dela materialet med andra klasser. Men det finns
s& mycket material att tre klasser kan arbeta parallellt. Somliga har 16st materialproblemet
genom att ha allt material i ett skdp pa hjul. Sképet kan man dra in 1 klassrummet nir man
ska anvédnda Pilen. For att det hér ska fungera kridvs det att man har ett schema, nir man ska
anvinda Pilen, pé skolan. Det dr ocksé en vig att gora materialet billigare att flera klasser
delar pa materialet. Pilen-materialet 4r ndmligen dyrt 1 ink6p, men det dr en
engdngskostnad.

Fordelar

Vi fick manga uppgifter pd vad ldrarna tycker dr det basta med Pilen. Manga lérare skriver
att det ar ett variationsrikt material, som omfattar mycket och har en rod trad.

Alla arbetar pa sin niva och det dr ingen jamforelse mellan eleverna hur langt de har hunnit.
Det har tycker vi dr oerhort viktigt, darfor att det forverkligar tanken med inkludering av
alla elever, vilket 1 dag dr specialpedagogikens motto. Alla elever, frin duktiga elever till
elever i behov av sérskilt stod kan arbeta sida vid sida utan jamforelser. Jakobsson (2002)
skriver i detta ssammanhang att specialpedagogiska insatser har forédndrats frén
organisatoriskt segregerade insatser till integrering av stodatgérder inom den vanliga
undervisningens ram.

Maénga forskare och forfattare, exempelvis Nystrom (2002) skriver att det ar viktigt att
barnen har en inre motivation for att kunna ta itu med sina uppgifter. I och med att eleverna
far vilja uppgifter nér de arbetar i1 Pilen dr det mojligt att deras motivation stirks. Det ger
en slags frihetskdnsla. Kadesjo (2001) skriver, for att ett barn ska kunna ldra sig maste det
vara koncentrerat. Det maste ske ett mote mellan den yttre verkligheten och barnets inre
liv. Det maste rada en kénslomaissig och betydelsefull verensstimmelse mellan intrycken
frdn omvérlden och barnets egna forutsittningar. Man kan ténka sig att nér eleverna kan
vélja uppgifter att det ocksd medfor att de béttre kan koncentrera sig.
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Druid Glentow (2006) skriver, “’for att stirka elevers sjdlvkénsla méste eleverna fa: klara
och raka instruktioner, positiva forvéntningar stillda pa sig i stéllet for negativa, rétt stillda
krav pa sig, tid pé sig att kunna arbeta i egen takt, tid att avsluta olika arbetsuppgifter.”
(s.19). Vi kan tolka fran lararnas svar att lararna tycker att Pilen innehaller dessa moment
genom att eleverna kan bdrja arbeta pa den niva de star och vilja utifran sina
forutséttningar.

Av ldrarnas svar tycker vi att vi kan tolka, att det basta med Pilen-materialet ar att barnen
tycker att det dr roligt och omvéxlande. Eleverna kan vélja olika typer av dvningar, spel
eller arbetsblad. Brodin (1991) skriver att lek, kommunikation och utveckling har en stark
relation inbordes. Dessa tre moment bor finnas med i undervisningen. Vi kan tolka fran
lararnas svar att ldrarna tycker att Pilen innehéller dessa moment, t. ex. olika slags spel dar
eleverna arbetar tillsammans.

Dominkovic'(1998) skriver att "Metakognition kan uttryckas som att vara medveten om
och ha férmaga att styra tankeprocesser som pagér hos en sjilv.” (s.54). Det innebér att jag
reflekterar Over min egen inldrning, over vilka strategier som ar bra for mig. Nér eleverna i
Pilen far mgjlighet att vilja uppgifter pa den nivéa de beharskar ges de mojligheter att
reflektera ver sin egen inlirning. Aven Taube (2000) skriver om metakognitionens
betydelse. Hon skriver vidare, hur vi ser pa oss sjdlva och vart eget viarde har ett avgorande
inflytande pé vér mentala hélsa och pa vara handlingar.

En av de mest naturliga principerna i varje ldrosammanhang ar upprepning skriver Frost
(2002). Upprepning dr en aktivitet som gor det mojligt for barnet att bemaéstra den.
”Kénslan att man bemaéstrar situationen &r helt nddvindig for att barnet ska fi kontroll ver
det egna larandet, ndgot som i sin tur ar férbundet med initiativformaga och motivation.”
(s.121). I Pilen, upplever vi, att eleverna lér sig att behérska ett moment innan de gér
vidare.

Vi fick mgjlighet att besoka en klass som arbetar med Pilen och vara med under ett
lektionspass. Eleverna kunde 14tt komma igang med sina arbeten. Arbetsgidngen var att
lararen skulle signera fardiggjorda uppgifter. Dar kunde det uppsta lang tid nér eleverna
fick vénta pd lararen. De uppgifter som eleverna gjorde nu, tog inte sd lang tid och
spridningen ifrdga om var eleverna befann sig 1 materialet, var inte sa stor. Det kan ha
inverkat pa att eleverna fick vénta pa lararen. Kanhdnda att nér spridningen blir storre bland
eleverna, sé att uppgifterna tar olika lang tid, att d& blir véntetiden pé ldraren inte heller s&
lang. Enligt Rodhe-Wallstrom kan eleverna gora andra uppgifter medan de véntar pé att
lararen kommer och signerar deras fardiggjorda uppgifter.

Fortsatt forskning pa4 omradet skulle kunna handla om elevers erfarenhet av sprakmaterialet
Pilen.
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Bilaga 1

Intervjufrdgor om PILEN

1.Vad var froet” till Pilen-materialet?

2. Nir fick det namnet Pilen?

3. Vilka behov fanns for att skapa Pilen?

4.Vad var det som gjorde att ni utvecklade Pilen-materialet for klassundervisning?
5. Har Pilen ersatt steg for steg eller anvénds det parallellt?

6.Vad har ni for bakgrund och erfarenhet infor skapandet av Pilen-materialet?

7. Pa vilken forskning bygger ni Pilen-materialet?

8. Bygger Pilen pa ndgon undervisningsmetod?

9. Finns det andra likvirdiga material?

10. Vad ér det som skapar behovet av att g kursen for att kunna anvinda Pilen?

11. T hur stor omfattning anvénds Pilen i dag?

Bilaga 2
Enkétfragor om PILEN

Vilken arskurs undervisar du i?
1.Vad anvinde du for material innan du borjade med PILEN?
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Ja Nej Delvis
2. Anvinder du nagot annat material i din svenskundervisning? [ O O
Vill du motivera ditt svar?

Ja Nej Delvis
3. Ar det enkelt att anvinda PILEN? 0 0 0
Vill du motivera ditt svar?
Ja Nej Delvis
4. Ar det nagonting i PILEN som du inte anviinder? O O O
Vad i s fall’
Varfor?

5. I PILEN ingar inte fri skrivning och ldsning. Tycker du i dvrigt att PILEN é&r heltickande
1 svenskundervisningen? Ja Nej Delvis
N J N

Om du tycker att nigot fattas, vad i s fall?

Ja Nej Delvis
6. Tycker du att kursen i PILEN var en ndédvéndig introduktion? [ O O

Vill du motivera ditt svar?

7. Har du fatt nagra omdomen fran eleverna kring PILEN? Vad i sé fall?

8. Ser du nagra nackdelar med PILEN?

9, Vad tycker du ar det basta med PILEN?

Vill du skriva mer kan du anvinda baksidan.
Tack for din medverkan!
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Bilaga 2

Hej!

Vi ér tva ldrare som ldser pa specialpedagogiska programmet i Stockholm. Vi har kommit i
kontakt med Pilen-materialet och genom detta vicktes vért intresse att ta reda pa mera om
det. Vi ska nu skriva var c-uppsats om Pilen-materialet och vill genom var enkét fa veta
vad ldrare som anvinder Pilen tycker om materialet.

All information kommer att hanteras enligt de forskningsetiska principerna.
Redovisningsresultaten fran enkitstudien kommer att ske anonymt. De svar som vi fér in
kommer att behandlas konfidentiellt och bara anvindas i detta syfte. Deltagandet i
undersokningen ar frivillig.

Den besvarade enkéten kan ldmnas till kontaktperson eller skolans expedition senast den 29
januari. Undrar ni dver ndgot kan ni na oss pa tel: 08-551 743 73.

Vinliga halsningar
Rose-Marie Ingeland & Piivi Kukkonen
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