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Abstract

For att klara av att hantera vardagen i det moderna samhaélle krévs det att medborgarna kan ldsa och skriva. Trots att
skolans uppgift dr att ldra eleverna att ldsa och skriva, lamnar manga elever skolan utan tillrackliga ldsfardigheter.
Bristen pa individualisering ses som en forklaring till laga resultat i ldsning. Individuellt larande &r fokus for studien.

Syftet dr att studera om arbetsmaterialet PILEN kan anvidndas som ett verktyg i undervisningen for pedagogisk
differentiering inom klassen. Som ett led i detta syftar studien till att fAnga olika aspekter och perspektiv av att arbeta
med materialet PILEN i svenskundervisningen. For att studien ska fa en s& bred representation som mdajligt ger flera
informanter sitt perspektiv pa fenomenet. Informanterna &r elever, pedagoger, specialpedagoger, kursdeltagare och
forfattaren till PILEN.

Studien bestédr av en teoretisk del dér forskning och teorier om larande lyfts fram. Déarefter presenteras empirin och
avslutningsvis diskuteras resultatet i ljuset av elevers larande.

Resultatet visar att pedagogerna i sin undervisning fokuserar pa att gora ldrandet synligt for eleverna. Faktorer som
verkar gynnsamma for larandet i studien &r samarbete, glddje, motivation, metakognition och ett positivt
forhallningssétt. PILEN anvands i studien for att forevisa sprakets olika delar. Strukturen i materialet, bakomliggande
teorier och variationsmojligheter for individualisering ar faktorer som paverkat valet av arbetsmaterial. Studiens
resultat visar att eleverna dr medvetna om sitt larande, har kontroll 6ver sitt arbete, far utrymme for sin individualitet
samt har roligt néir de befinner sig i en ldrandesituation.

Nyckelord: individualiserad undervisning, sprakinldrning, sjalvkansla, pedagogisk metodik
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1 Inledning

I detta kapitel kommer jag forst att presentera mina idéer som initierade examensarbetet, for

att sedan redogora for det syfte och de fragestillningar jag har i mitt arbete.

1.1 Férférstaelse
Jag har undervisat i skolans ar 1-6 och har under min drygt tio ars yrkesverksamma tid stéllts

infor problemet att mota varje elev pa ritt niva i skolarbetet. Arbetspass som kallas “eget
arbete” kan ge utrymme for individuella 16sningar. Jag har fragat mig hur detta ska ga till,
varfor eget arbete skulle kunna vara att foredra framfor undervisning av hela klassen samt vad
innehallet blir i eget arbete. Langa vintetider pa att fa instruktioner eller arbete pa opassande
svarighetsniva &r nagot jag har brottats med. De positiva eller negativa erfarenheter eleven far
genom att prova sina strategier for att klara av skolarbetet leder till kénslan av att lyckas eller
att misslyckas. Den skriftsprakliga utvecklingen ligger till grund for en fortsatt lyckad
skolgang, sa det dr i den tidiga l4s- och skrivinldrningen som jag menar att jag som lédrare
borde skapa en hallbar och bra 16sning. Att hitta en modell, ett arbetssétt med syfte att lata alla
eleverna lyckas och utvecklas i sin skriftsprakliga strdvan har darfor varit av intresse for mig.
Det vore naivt att tro att det finns en metod som i sig kan gora underverk. Flera faktorer har
inflytande pa hur undervisningen blir och férutom material kan miljon, stimningen i klassen
och elevernas olika formagor att tilldgna sig kunskaper spela en roll. Daremot finns det vigar

som gor att ldrande baserat pa individuella formagor underlittas.

Min utgangspunkt &r att studera arbetsmaterialet PILEN, hur det anvinds och i vilket syfte.
Under min studietid pa Specialpedagogiska Programmet i Linkoping 2005-2006, har jag
genom den verksamhetsforlagda utbildningen kommit i kontakt med ett arbetslag som arbetar
mycket medvetet med sprak, ldsning och skrivning. De anvinder undervisningsmaterialet
PILEN'. PILEN ir ett arbetsmaterial i svenska som syftar till att triina elevernas fonologiska
medvetenhet. I min uppsats har jag valt att studera arbetsmaterialet PILEN utifran olika
perspektiv och riktat fokus pa inldrningsmonster. Jag har anvint mig av flera informanter,

vilket illustreras i figur 1.

! Forlaget Alfamax har givit ut PILEN. Jag kommer hiir att hiinvisa till Alfamax egen beskrivning av vad
materialet innefattar , vilket aterfinns pa www.alfamax.se.
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figur 1: informanter i studien

1.2 Aktuell fraga

For att klara av att hantera vardagen i vart moderna svenska samhille, krivs det att
individerna ir rustade med en god lis- och skrivférmaga. Hgien & Lundberg” papekar att det
ar en demokratisk rittighet att kunna ldsa och skriva och kravet pa medborgarens ldasformaga
ar stort. Skolan har en uppgift i att ldra alla barn att 1dsa, men manga elever lamnar skolan
utan tillrdckliga ldsfardigheter. Skolverket genomforde 2004 en utvirdering som pekar pa en
negativ trend med forsimrade resultat® och tre orsaker halls fram for att forklara situationen,
vilka dr besparingar, manga obehoriga ldrare och brist pa individualisering av ldrandet.
Skolan undervisar kollektivt och individualiserar ldrandet i for liten utstrickning. En riktning
som pekar mot att skolan ska ge alla elever mojligheter att utvecklas innebar en okad
individualisering®. Sedan 2006 ska individuella utvecklingsplaner utarbetas for alla elever for
att ge dem ett okat inflytande Over det egna ldrandet. Syftet dr att konkret beskriva vilka
insatser som behovs for att eleven ska utvecklas i riktning mot ldaroplanens mal. Haug mfl
pekar pa risker med att utforma skolan med utgingspunkt i elevens individualitet’. Att
fokusera pa individen kanske sker pa bekostnad av det kollektiva samtalet och den vi-kinsla

som kommer till stand da elever far mojligheter att véxa i ett socialt samspel. Forfattarna

* Hgien, Torleiv & Lundberg , Ingvar (1988). Dyslexi. Frdn teori till praktik, s.10.

3 Haug, Peder, Egelund, Niels & Persson, Bengt 2006) Inkluderande pedagogik i skandinaviskt perspektiv, s.124.
* Haug, Peder mfl.( 2006), s.180.

> Haug, Peder mfl.( 2006), s.138.
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utvecklar en tankegang att eleverna missar chansen att utmanas i sin utveckling nér ldrarna
overgett uppgifter som formedlare av kunskap, berittare och vuxen forebild. Léraryrkets
huvudsakliga uppgift ér att vigleda eleverna i deras lirande mot de mal som ska uppnfis6. For
att kunna individualisera vigen till malen stills det krav pa att liraren formar fa syn pa
elevernas larande, hur eleverna agerar nér de ldr sig. I min studie kommer jag att lyfta fram
elevernas lids- och skrivarbete som gestaltas genom arbetsmaterialet PILEN, vilket framst

utmanar eleverna pa det individuella planet.

1.3 Syfte

Jag har i min uppsats tagit fasta pa ett av malen med den Specialpedagogiska examen, vilket
lyder att studenten ska vara kompetent att “utveckla principer och former for pedagogisk
differentiering inom gruppen eller i klassen”’. For att studera pedagogisk differentiering har
jag foljt hur ett arbetslag med barn i ar F-3 anvinder arbetsmaterialet PILEN. Mitt syfte dr att

ta reda pa olika aspekter av att arbeta med svenskmaterialet PILEN.

1.4 Fragestallningar
Mina fragestéllningar dr foljande:

© Varfor PILEN? Fragan till forfattaren av materialet blir varfor hon utformade PILEN. Till
larare och specialpedagoger stills fragan varfor de har valt att anvinda materialet. Eleverna
tillfragas om vad de tycker om eller inte tycker om i arbetet med PILEN.

X Pa vilket vis anviinds materialet som ett system for ldirande? Jag fragar de pedagoger som
anvinder materialet om de beaktar vad de tror att elever lir eller vad de vet om elevers
larande. Hittar ldraren elevernas forforstaelse, tidigare kunskap, intresse, behov och stil? Kan
lararna hitta principer for differentiering med hjélp av materialet? Specialpedagogiskt synsatt?
Xt Hur visar sig ett positivt forhdllningsscitt till skolarbetet? Ar det glddjen i att arbeta som #r
drivkraften for ldarare och elever?

X Hur yttrar eleverna att de kdnner sig delaktiga i sitt ldrande? Vad hidnder mellan
larare/elev, mellan elev/elev i klassrummet? Hur ser eleverna pa att ldra sig ensamma eller
tillsammans med andra?

X Hur kan materialet linkas till skolans ldroplan, styrdokument och skolutveckling? Hur

beskrivs satsningen pa PILEN av det Centrala elevstodet i kommunen samt av enhetschefen?

% Ekholm, Mats (2005). Att fanga kunnandet om lirande och undervisning. Utbildnings- och kulturdepartementet
Ds 2005:16, s.43.

"Utbildnings- och kulturdepartementet. Azt lira och leda. En utbildning for samverkan och utveckling. SOU
1999:63.
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1.5 Begreppsanalys

Jag kommer i min uppsats att hdnvisa till arbetsmaterialet PILEN, vilket jag fortsdttningsvis
dven bendmner materialet. Alla hdnvisningar till materialet innebér saledes en hédnvisning till
PILEN, markerat med versaler. I anslutning till att jag redogor for barns tilldignande av sprak,
anvinder jag begreppet fonologisk medvetenhet. Med det menar jag barns formaga att
medvetet uppmarksamma och separera ljud. Barnet riktar uppmirksamhet mot sprakets form i
stillet for mot dess innehall. Ett exempel pa detta dr att ordet tag uppfattas som ett langt ord
med lok och flera vagnar om man riktar fokus pa ordets innehall. Formen anger ddremot att
tre bokstiver tillsammans bildar ett kort ord. For att beskriva hur den klass jag har observerat
och intervjuat agerar, undervisas och berittar om sitt ldrande anvénder jag ordet kultur. Med
kultur menar jag i min studie den unika stimning som finns i klassrummet och som kan

uppfattas och kdnnas av den som kommer in dér.

2 Bakgrund

I detta kapitel kommer jag inledningsvis att Kkortfattat presentera materialet PILEN.
Bornholmsmodellen har inspirerat PILENS utformning och darfor redogor jag for den.

Direfter foljer en redogorelse av styrdokument som jag anser vara relevanta for min studie.

2.1 Beskrivning av arbetsmaterialet PILEN
Forlaget presenterar PILEN som en arbetsmetod i svenska med tillhrande liromedel®.

Eleverna ska fa anvidnda manga sinnen ndr de upptidcker det svenska spraket. Syftet dr att
genom att kombinera en pedagogisk struktur och ett lustfyllt arbetssitt, utveckla elevens
sprakliga medvetenhet. Materialet dr avsett att introduceras for elever som dr klara med
bokstavsinldarningen och som har knickt den alfabetiska koden. De flesta borjar arbetet under
sitt forsta skolar, men det betonas att det &r individuella forutsittningar som avgor nér det &r
dags att starta. PILEN bygger pa en individualiserad undervisning och eleven arbetar i sin
egen takt och moter endast ett nytt moment i taget for att ha maximal chans att lyckas. En
grundtanke dr att undervisningen ska borja med det som eleven kan och ta sma steg framat
med introduktion av nya moment. Eleven behdver bli uppmirksam pa sitt eget sitt att 1dra och

fa insikt i hur man kan anvinda flera av sina sinnen vid inldrningen.

Historik
Caroline Rodhe-Wallstrom gjorde fran borjan ett material for vuxna dyslektiker. Det

materialet hette Svenska steg for steg. Gunilla Hedin omarbetade materialet till pilotversionen

STEGEN for att passa barn i skolan. Pilotskolor fick anvidnda materialet och ge sina

¥ Informationen om PILEN ir hiimtad pa www.alfamax.se.
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synpunkter. Iréne Hedlund analyserade materialet, vidareutvecklade strukturerna och var
delaktig 1 att omarbeta detta till PILEN. Fortsittningsvis kommer jag dock att hénvisa till
Rodhe-Wallstrém som forfattaren till PILEN.

Materialets innehall
Pilen #r ett material didr varje barn arbetar efter sin egen forméaga och i sin egen takt.

Materialet bestar av fyra delar:
+ Arbetsblad
4 Laborativt material
4+ Datorprogram

+ Lyssningsovningar

Alla 6vningar bygger pa en ordbank, bestaende av 25 000 ord, som Rodhe-Wallstrom har
sorterat efter bedomning av hur svéara de dr att stava. Ordbanken innehaller ord som finns i
Svenska Akademins Ordlista och Svensk Ordlista och syftet dr att eleven ska mota ett nytt
stavningsmoment i taget. Eleven som i sitt ldsande, spelande och skrivande moter nya ord, gor
det med start i steg 1 for en progression upp till steg 12. Strukturen dr anpassad for elever med

lds- och skrivsvarigheter. I figur 2 aterges den klassificering som orden i materialets Ordbank

har fatt:

12. KONSTIGA ORD lanord; necessar

11. KORTARE E-LJUD eld, hem

10. A-LJUD loppa, lova

9. DUBBELTECKNING Hir aterfinns ca 7000 ord!
8. SJ-LJUD sjuk, sked, hissja, stjdrna, skjorta
7.J-LJUD gora, djur, ljus, gjorde, hjul
6. TJ-LJUD Kina, kjol, tjur

5. NG-LJUD vagn, bank, sing

4. GOMDA R tarta, kurs, rord, pirla, barn
3. KS-LJUS bogsera, box

2. S-LJUD cirkus, zebra

1. LJUDENLIGA Hiir aterfinns ca 7000 ord!

figur 2: system for klassificering av ord i Ordbank

Eleven kommer foljaktligen att mota ord i sin skrivutveckling déir svarigheten stegras
successivt. Instruktionerna till 6vningarna dr utformade med en ambition att vara enkla och
lattillgdngliga for eleven att ldsa sjélv. Jag vill ge nagra exempel pa hur ord sorteras och pa
vilket steg eleven darfor moter ordet i sitt skrivande. Ordet sorteras efter den hogsta

podngen/steget och aterfinns i nagon av stegen 1-12, vilket jag hir ger exempel pa:
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s hen e

sorteras 1 steg 10 sorteras i steg 9 sorteras i steg 10

Den teoretiska utgangspunkten i PILEN ér att en av orsakerna till 1ds- och skrivsvarigheter dr
bristande spraklig medvetenhet. Fokus bade i boken Spraklekar efter Bornholmsmodellen och
i PILEN riktas mot utvecklingen av den fonologiska medvetenheten och darfor har jag valt att

i det foljande presentera Bornholmsmodellen.

2.2 Bornholmsmodellen

Ett material som presenteras pa Alfamax hemsida’ och har liknande teoretiska utgangspunkter
som materialet PILEN, ir Spraklekar efter Bornholmsmodellen'’. Forfattarna Higgstrom &
Lundberg menar att lds- och skrivsvarigheter till viss del kan forebyggas genom att pa ett
lekfullt och strukturerat sétt stimulera den sprakliga medvetenheten. Boken Spraklekar efter
Bornholmsmodellen innehaller en mingd forslag pa lekar och vilket syfte dessa har. En
riktlinje dr att pedagogerna bor arbeta ca 15-20 minuter varje dag med dvningarna. Materialet
utarbetades efter det att en stor vetenskaplig undersdkning, vars syfte var att studera om ett
forebyggande program kunde ge effekt pa den forsta lasinldrningen, genomfordes pa Jylland
och Bornholm i Danmark''. Bornholmsprojektet foljdes barn frén forskoleklass under fyra &r
till slutet av tredje klass. 6-aringarna fick varje dag pa ett lekfullt sitt genomfora strukturerade
sprakovningar. I projektets forsoksgrupp ingick barn som presterat laga resultat pa ett forsta
prov i spraklig medvetenhet i borjan av forskolan och ansags daligt fonologiskt medvetna.
Resultaten fran Bornholmsprojektet visade att de svagpresterande eleverna i forsoksgruppen
klarade sig betydligt bittre i bade ldsning och stavning efter studiens genomférande, dn de
svagpresterande eleverna i kontrollgruppen. Elbro'? betonar att de deltagande barnen dven
gick snabbare framat under skoldr tva och tre i sin ldsning och att skillnaderna okade
gentemot kontrollgruppen. Resultatet pekar pa betydelsen av det forebyggande arbetet i
forskolan och da sarskilt for de barn som anses ligga i riskzonen for att utveckla 1ds- och

skrivsvarigheter.

? www.alfamax.se

' Higgstrom, Ingrid & Lundberg, Ingvar (1994). Spréikiekar efter Bornholmsmodellen.
1 Hgien, Torleiv & Lundberg, Ingvar ( 2004), s.133.

12 Elbro, Carsten (2004). Léisning och lisundervisning, s. 90.
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2.3 Vad séger Lpo 94 och kursplanen i svenska?
1994 ars ldroplan for det obligatoriska skolvdsendet, Lpo 94, anger flera riktlinjer som jag vill

ta upp i anknytning till min studie. Det forsta ror lararnas frihet att vilja stoff och
arbetsmaterial fOr att organisera sin undervisning. I de formuleringar i kursplanerna som anger
utbildningens mal, star det inget om hur vigen till malet ska se ut. Lpo 94 skriver om ldrarens
uppgift att anpassa undervisningen till varje elevs forutsidttningar och behov. For de elever
som har svart att nd malen for utbildningen, ansvarar skolan for att sérskilt utforma
undervisningen efter enskilda behov och dérfor kan undervisningen inte goras lika for alla.
Ytterligare en riktlinje som Lpo94 tydligt markerar ir elevens delaktighet 1 undervisningen.
Den glddje som finns i att gora framsteg och Gvervinna svarigheter &r efterstravansvird. I
skolan ska kunskapsutveckling och dess innebord diskuteras, sa att varje elev kan reflektera
over sitt larande och se sig sjdalv som en ldarande ménniska. Fokus riktas mot att eleven ska

utveckla formaga att ta personligt ansvar och att arbeta sjéalvstandigt.

Lpo 94 beskriver ansvarsfordelning i skolverksamheten och jag viljer att lyfta fram ett antal
aspekter som &r intressanta i mitt arbetes framvixt. Rektorn dr pedagogisk ledare och lararnas
chef och ansvarar for att verksamheten ligger i linje med nationella mal. Foljande &r nagra av
de omraden som faller under rektorns ansvar:
» tillgodose att eleverna far tillgang till ldromedel av god kvalitet for att kunna soka
och utveckla kunskap.
* utforma undervisningen sa att eleverna far det sdirskilda stod de behover.
* mota det behov av kompetensutveckling som krdvs for att personalen ska kunna arbeta
professionellt.

* efter ldrares bedomningar av behov anpassa resursfordelning.

(Lpo 94, s5.17)

Kursplanen'® poiingterar att en forutsittning for att kunna delta i samhillet 4r att kunna
uttrycka sig i tal och skrift och dirmed sédgs att skolans viktigaste uppgift édr att elevernas
sprakutveckling ska ges sa goda forutsittningar som mojligt. I Kursplaner for grundskolan
anges for dmnet svenska dels mal att striva mot, dels mal att uppna for skolar fem och skolar
nio. Mal att strdva mot pekar ut riktningen som elevernas kunskaps- och fardighetsutveckling
bor ta. De elever jag har mott i min studie gar i ar F-3 och jag viljer att presentera nagra av de

mal att striva mot i svenska som géller 1ds- och skrivprocessen:

13 Utbildningsdepartementet (1994). Kursplaner for grundskolan, s.47.
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Skolan skall i sin undervisning i svenska strdva efter att varje elev
*  kan analysera, bearbeta och forbdittra sitt sprak bade sjdilvstindigt och i samarbete
med andra,
» ldra sig anvinda skriftsprakets normer for stavning, meningsbyggnad och bruk av
skiljetecken samt utveckla en tydlig handstil,
* inser hur ldrande gar till och lir sig att anvdnda sina egna erfarenheter, sitt tinkande
och sina sprakliga firdigheter for att inhdmta och befista nya kunskaper,

(Kursplaner for grundskolan, s.47- 48)

3 Forskning och teorier om las- och skrivprocessen

I detta avsnitt kommer jag att presentera forskning och teorier som behandlar lds- och
skrivprocessen. Jag kommer att belysa att ett talsprak tycks vara naturligt f6r ménniskor runt
om i virlden tilligna sig, medan konsten att lédra sig ett skriftsprak kriaver andra fardigheter.
Forskning visar att den fonologiska medvetenheten hos barn ir en stark indikator pa hur 1ds-
och skrivprocessen kommer att utvecklas'®. Forskning visar att viktiga aspekter att beakta i
larandet dr metakognition och sjdlvfortroende, vilket jag belyser 1 min text. Jag beskriver dven
hur skolans pedagoger kan mota alla elever genom att dverblicka hur eleverna agerar nér de

lar sig.

3.1 Fran talsprak till lasning
For att belysa de krav en person stills infor vid tillignandet av ett skriftsprak, vill jag kort

resonera om skriftens onaturlighet. Barn kan normalt tilldgna sig ett talsprak och ménniskans
utveckling av talet foljer i stora drag samma monster runt om i virlden. Omgiven av talande
minniskor utvecklas barnets tal och tycks vara biologiskt disponeratls. Nédr barn kommer i
skolaldern stills de infor kravet att 1dra sig ldsa och skriva, vilket for ménniskan kan betraktas
som en ny kunskap och den dr endast 5000-ar gammal. Att tilligna sig ett talsprak jamfort
med att ldra sig ett skriftsprak skiljer sig frimst pa den punkten att minniskor inte vid
fodelsen verkar vara biologiskt forberedda for att lira sig skriftspraket'®. Skolans orientering
mot skrivning och ldsning krédver att barnet kan forhalla sig reflekterande till spraket. Sma
barn #r inriktade pa att forsta det talade ordets innebord. Elbro skriver att barnen som blivande
ldasare maste bli medvetna om de abstrakta ljud som bokstiverna motsvaras av. I det talade
spraket har enskilda ljud ingen funktion utan detta dr nagot barn behover undervisning i. Efter

barnets mognad utvecklar barnet en formaga att skifta fokus fran ordets betydelse till dess

14 Hgien, Torleiv & Lundberg, Ingvar (2004), s.131.
'3 Taube, Karin (2000) Lésinlirning och sjilvfortroende, s.46.
16 Elbro, Carsten (2004), s.57.
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form och struktur. Barnet blir siledes fonologiskt medvetet och lir sig att behirska sitt spraks

fonem, med vilket man menar sprakljud.

3.2 Lasning

Ordet ldsning har manga inneborder och kan i anvindas i vardagliga sammanhang som att
lasa en karta, ldsa en tidning, ldsa av ansiktsuttryck eller sma barn som kan ldsa
varumirkesnamn. For att definiera ldsning i den meningen att fa ut betydelsen av ett skrivet
budskap, delas lisprocessen in i tva delar, nimligen avkodning och sprakforstielse'’.
Avkodning dr unikt for lasning och dr den tekniska delen av ldsning. Lasaren som har avkodat
ett ord kan uttala ordet och samtidigt avgora ordets betydelse genom att kiénna igen ordet,
exempelvis star det sol och det later ”sol” och dr nagot som finns pa dagen. For att ldsaren
ska kunna hitta en mening i orden behovs en sprakforstaelse. Forstaelsen rymmer delar som
gor att ldsaren kan gora en rekonstruktion av texten genom att anvédnda tidigare erfarenheter,
lyfta fram det underforstadda i texten eller ldsa in kunskaper om textens forfattare.
Exempelvis dr forstaelsen av sol att det dr varmt eller kinsla av sommar. Lisfardighet kan
endast komma i fraga om bada delarna i ldsprocessen fungerar. Elbro menar att variationen i
avkodning och sprakforstaelse forklarar skillnaderna mellan bra och daliga ldsare. For en
lasare dir avkodningen inte fungerar har bokstdverna ingen innebord dér de star pa pappret.
Om de lyssnar till en text forstar de inneborden, men att sjdlv tyda bokstdver gar inte i las. I de
fall diar avkodningen fungerar men inte sprakforstaelsen, har ldsaren ett flode och lidser, men
forstar inte inneborden och texten forblir obegriplig. Andra faktorer har betydelse for om

lisning ska komma till stand och Elbro menar att motivation ir en av dessa'®.

3.3 Fonologisk medvetenhet
Liasningen kriver att barnet uppmirksammar flera av sprakets sidor, exempelvis rim,

stavelser, meningsbyggnad och anvindning av ord. Den storsta uppmirksamheten fér en god
lasutveckling ser ut att behova riktas pa de enskilda sprakljuden som bokstidverna star for.
Elbro' skriver att den fonologiska medvetenheten hos barnen kan évas genom lekar och
uppgifter som trinar barnen i att hora och anvénda sprakljuden. Vidare menar Elbro att barns
tidiga fonologiska medvetenhet dr en av de starkaste indikatorerna for hur det senare kommer
att ga med barnens liisutvecklingzo, vilket dven Hgien & Lundberg21 ansluter sig till genom att

ange en lang rad undersokningar. Genom rim och ramsor ldr sig barnet att lyssna efter hur

7 Elbro, Carsten (2004), s.26.
'8 Elbro, Carsten (2004), s.28.
1 Elbro, Carsten (20049, s.87.
20 Elbro, Carsten (2004), s.88.
2z Hgien, Torleiv & Lundberg, Ingvar (2004), s.131.

10



Asa Amrén Specialpedagogprogrammet examinationsuppgift kurs 5 HT-06

olika ljud later. Barnen undersoker vad en mening ir och att den kan delas in i ord. Ord gar
sedan att dela in i stavelser som kan markeras med exempelvis handklappningar. Att lyssna pa
ljud i borjan, Ova i att sitta ihop begynnelseljud med resten av ordet och fokusera pa sista
ljudet i ordet &r ett steg pa vigen mot fonologisk medvetenhet. Segmentering av ord till fonem
och aterskapa fonem till stavelser och ord &r en av de sista delarna i att uppmirksamma
sprakets olika sidor. Barn som har kommit hit i sin fonologiska medvetenhet dr pa god vig att
knicka den alfabetiska koden, skriver Hgien & Lundberg22. Har barnet dven bokstavskunskap
och kdnnedom om hur bokstédver dr kopplade till fonem, finns det goda forutsittningar for att

en god ldsutveckling ska komma igang, fortsitter forfattarna.

3.4 Lasforberedd

Den fonologiska medvetenheten dr viktig for att forbereda barnet for ldsinldrningen och
forskningen faststiller att den gér att triina upp genom spriklekar®. Det ir dock inte enbart
forberedelser genom spraklekar som avgor barnets utveckling. Andra faktorer av avgorande
betydelse dr omgivande milj6 och stimulans®*. Barn som vistas i en milj6 didr de omges av
skriftsprakliga aktiviteter kdnner igen detta i forskolans spraklekar. Igenkdnnandet dr en
stimulans och barnets tidigare erfarenheter tas till vara. Bjork och Liberg menar att fér de barn
som inte vuxit upp i en miljo som gett en rik erfarenhet av skriftspraket, fyller forskolan en
viktig funktion. Dessa barn behover mycket stimulans och tid i att ndrma sig skriftspraket pa
olika vis. Forskning visar pa att det gar att forstirka de oforberedda barnen genom att

lekskriva och gora spriklekar”™.

3.5 Metakognition och sjéalvfoértroende
Persson poingterar betydelsen av elevernas metakognitiva formaga for att klara skolarbetet®®.

Den definition Persson anvinder®’ innebir att den kognitiva formagan, t ex att veta hur man
16ser en uppgift, dr en annan férmaga #n den metakognitiva formagan. Den metakognitiva
formagan innebir att man vet om att man vet hur man 16ser en uppgift. Persson behandlar
dven skolans struktur som en mgjlighet eller ett hinder for ldrande. Hon ndmner flera studier
som baseras pa Vygotskys teori om barnets utveckling i en social kontext. Liraren har ett
monster i sin undervisning som kan gilla hur en uppgift presenteras, hur den kan 16sas och

vad som forvintas av eleven. Dessa monster dr ledtradar for de elever som ser ldrarens syfte i

*? Hgien, Torleiv & Lundberg, Ingvar (2004), s.140.

> Hgien, Torleiv & Lundberg, Ingvar (2004), s.139.

* Bjork, Maj & Liberg, Caroline (1996). Viigar in i skriftspréket tillsammans och pd egen hand, s.131.

* Hgien, Torleiv & Lundberg, Ingvar (2004), s.139.

% persson, Ulla-Britt (1994). Reading for understanding. An imperical contribution to the metacognition of
reading comprehension.

z Persson, Ulla-Britt (1994), s.21. Definitionen #r hamtad fran Slife, Weiss & Bell.
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undervisningen. Hon Kkonstaterar att elever som har forstatt ldrarens ledtradar kan 16sa
uppgifterna som ldraren gett dem. Hgien och Lundberg28 framhaller metakognition som en
viktig aspekt vid ldsning. Formagan att se sig sjdlv som en ldsare med mojlighet att vilja
strategier, avgora om ldsningen ger forstaelse och finna sitt att ta sig ur svarigheter i
lasningen &r delar av det som kallas metakognition. Forfattarna menar att ldasarna redan i
nyborjarstadiet upptiacker att ldsning dr nagot de inte behdrskar dven om de dr omgivna av
skriftliga budskap. Den metakognitiva formagan dr den insikt barnet gor att skrift dr budskap.
Nybdorjarlasaren behover oftast vigledning i form av undervisning for att tillagna sig det
komplicerade skriftspraket och behover #dven fa hjdlp att reflektera Over sina egna
tankeprocesser och over spraket. Niar ldsaren utvecklar sin avkodningsformaga och méter
svarare texter, kriavs det mer av ldsarens aktivitet for att fa en forstaelse i lasningen. Hgien och
Lundberg skriver att svaga ldsare varken har utvecklat andamalsenliga strategier for att kunna
uppticka brister i sin forstielse eller hur de ska ritta till dessa”. Goda lisare kan redogora for

medvetna val och lyfta fram olika strategier i att ta sig an en text och har en aktiv hallning.

Beroende pa hur en individ gor sin personliga tolkning av verkligheten, formas individens
sjilvfortroende, skriver Taube™. Med sjilvfortroende menar jag hur individen relaterar till sin
egen person 1 relation till omgivningen. Taube utvecklar resonemanget och menar att
individen gor sitt bésta for att behalla eller hoja sitt sjalvfortroende och upptrider i samklang
med sitt sjdlvfortroende. Detta innebér att sjdlvfortroendet bildar en grund for hur individen
agerar och bade omgivningen och individen sjdlv kan forutsdga hur personen kommer att bete
sig 1 olika situationer. Taube menar att en individ som har utvecklat en negativ sjilvbild
stravar att behalla den eftersom det 4r mindre hotande 4n att inte alls veta vem man ir. Flera
faktorer dr av betydelse for hur en persons sjilvfortroende formas, men hir fokuserar jag pa
individens upplevelse av kontroll, vilket dven Taube lyfter fram®'. En person som vid
upprepade tillfdllen misslyckas och inte har kontroll 6ver situationen riskerar att sinka sitt
sjalvfortroende. Det krdvs att nivan pa stoffet moter elevens kunskapsniva om
individualisering genom eget arbete ska vara framgangsrik. Upplever personen istillet
framgang och har kontroll 6ver situationen, forstirks sjalvfortroendet. Taube stiller fragan om

det dr skolprestationer som inverkar pa sjalvfortroendet eller om det #r sjalvfortroendet som

** Hgien, Torleiv & Lundberg, Ingvar (2004), s.156-157.
» Hgien, Torleiv & Lundberg, Ingvar (2004), s.161.

3% Taube, Karin (2000), s.19-20.

3! Taube, Karin (2000), .22.
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har inflytande pa skolprestationer och gor ett antagande att faktorerna samspelar och paverkar

varandra &t bada hall*.

3.6 Individuellt larande

Den syn pa ldarande som sitter sin pragel pa skolan i dag dr att eleven ses som aktiv i sin
larandeprocess. Taube menar att inldrningens viktigaste bitar dr elevens aktivitet i planering,
styrning och utvirdering av sitt eget lirande™. Individen behdver ldra sig att hitta limpliga
strategier fOr att hantera olika situationer. Att avsiktligt kunna vilja sétt att angripa en uppgift
talar till elevens formaga att se sina egna mojligheter och begransningar. Om inldrningen ska
bli effektiv maste dven det material som anvinds for larandet, dess struktur, utformning och

svarighetsgrad granskas.

Ekholm skriver att skolan har fordndrats fran att vara en plats dér undervisning formedlas fran
lirare till elev till att vara ett stille didr fokus riktas mot aktivt lirande®. Kraven pa
pedagogerna har didrmed fordndrats och en central fordndring, menar Ekholm, &r att fa
skolarbetet individanpassat. Pedagogerna maste utga fran kunskaper som baseras pa hur
eleverna handlar nir de befinner sig i en ldrandesituation. Att méta kunskaper som eleven har
lart sig dr 1 detta avseende ointressant. Lédraren ska istéllet kasta ljus dver olika strategier och
inldrningsmonster som eleven anvinder sig av, med syfte att stilla en diagnos pa individuellt
lirande. Bjork och Liberg® poingterar vikten av att kontinuerligt observera och diagnostisera

elevens inldrning med syftet att visa pa olika anvidndbara tekniker i 1dsning och skrivning.

Carlgren och Marton skriver om att hantera spridningen av eleverna i deras skolarbete.
Spridningen, med vilket menas spannet mellan de langsamma och de snabbt arbetande

T . 3
eleverna, skapar behov av att individualisera®.

3.7 Inkludering av alla barn i skolan
En europeisk undersokning’’ sammanfattar utvecklingen i Europa nir det giller att

astadkomma inkluderingen av barn i skolan i 14 ldnder. I rapporten redovisas mojliga

strategier for att forbittra inkluderingen i skolan. I studien framhalls att de atgérder som &r bra

32 Taube, Karin (2000), s.73.

3 Taube, Karin (2000), s.37.

** Ekholm, Mats (2005). Att fanga kunnandet om lirande och undervisning. Ds 2005:16, s.41.

¥ Bjork & Liberg (1996), s.149.

36 Carlstom, Ingrid & Marton, Ference (2003). Lérare av imorgon, s.53.

37 European Agency for Development in Special Needs Education (2005). Inkluderande undervisning och goda
exempel, del Il. Sammanfattande rapport.
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for elever i behov av sirskilt stod, dven dr gynnsamma for alla elever. De atgirder och
forutsdttningar som projektet visat vara viktiga for att astadkomma en inkluderande
undervisning kan sammanfattas 1 sju punkter, vilka jag presenterar nedan’®:
1. Lirare bor samarbeta med varandra och med de specialister som finns inom nétverket.
2. Undervisning som bygger pa att elever hjdlper varandra, cooperativt lirande, inom
vilplanerade system har gynnsamma effekter pa ldrandet.
3. Tydliga grinser, uppmuntran och stdéd i1 socialt samspel och problemlosning ger
positiva effekter pa ldrandet.
4. Tydliga mal, strukturerad planering, vigledning och utvirdering leder till att alla
elever, dven elever 1 behov av sarskilt stod, visar forbattrade resultat 1 sitt larande.
5. Heterogena grupper och ett flexibelt forhallningssitt behovs for att mota skolans
mangfald.
6. Avgrinsade ytor for eleverna med hemvister och sma ldrarlag bidrar till en stabil
miljo.

7. Att ldra eleverna anvinda alternativa ldarandestrategier bidrar till en béttre inkludering.

I en inkluderande integrering ges undervisning till elever, dven de i behov av sirskilt stod,
inom den ordinarie klassens verksamhet, vilket Haug tydliggbr3 71 sitt resonemang gillande
specialpedagogikens utformning. Genom detta integrerande perspektiv markerar skolan att det
ar en plats for alla att vara pa med sina individuella skillnader och f6rutsittningar. Haug
skriver att skillnaden mellan specialundervisning och vanlig undervisning upphédvs och
dirmed bor alla ldrare ha en kunskap att undervisa som omfattar alla barn. En risk med
integrering kan vara att man osynliggor individens behov. Haug skriver fram att skolan i dag
bedriver stor del av specialundervisningen utanfor ordinarie klassverksamhet och att denna

form tenderar att 6ka*’.

3.8 Léararens roller
I en studie som Naeslund genomférde under 1990-talet i ar 9 riktades fokus mot elev- och

lirarrollerna i en forsoksskola i samband med individuellt utformat eget arbete*'. Forfattaren
beskriver olika roller som ldraren fick nir eleverna dgnade sig at eget arbete. Léraren som
social ingenjor, betjdnt och informator &dr roller som lyfts fram. Naeslund diskuterar hur

lararens tid anviands och visar att det &dr elevers behov av hjédlp samt deras hogljudda

* Oversittningen 4r min egen och jag har sammanfattat den engelska ursprungskillan (ibid.).

9 Haug, Peder (1998).Pedagogiskt dilemma: Specialundervisning.s.24.

40 Haug, Peder (1998), s.44.

* Naeslund, Lars (2005). Morgondagens pedagogik — modifierad privatundervisning?, s.101-119.
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efterfragan pa hjéilp som avgor var ldraren tillbringar sin tid. Kvaliteten i arbetet visade sig bli
lagre eftersom eleverna tog tid pa sig att leta efter anvindbar information till sitt arbete. I
forsoket var undervisningsgrupperna sma. Trots det visade det sig att ldraren hade fullt upp att
gora och Naeslund menar att problematiken ligger i konstellationen en ldrare — en elev. Bade
den kollektiva klassgemenskapen och individualisering bor utnyttjas for att fa gynnsammare
forhallanden i skolan. Forfattaren ér skeptisk till eget arbete i den form som genomférdes pa
forsoksskolan, dir ldraren definierades som en béckfisk med manga bollar i luften. Ett
liknande resonemang fors av Carlstrom och Mart0n42, som betonar att liraren maste hitta en
balans i sina insatser mellan vad som hanteras individuellt och vad som hanteras kollektivt i
klassen. Forfattarna skriver att det finns en motsittning mellan att halla eleverna sysselsatta
och lugna a ena sidan och bedriva undervisningen individuellt och pa en avancerad niva a
andra sida®’. Problemet ligger i att for svéra uppgifter skapar behov av lirarhjilp och oro,

medan for triviala uppgifter endast ger ytkunskaper.

De ldrare som kénner sig trygga och tror pa sig sjédlva i sin roll som lédrare formedlar en positiv
attityd och formar skapa trygga relationer med eleverna*. Taube lyfter fram den sociala
omgivningens inflytande pa elevens sjdlvfortroende och avser att eleven dr beroende av ldrare
och skolkamrater. Undervisningen ska ge utrymme for att ta tillvara elevernas individuella

behov.

Ett liknande resonemang fors av Ekholm®, som understryker vikten av en tit kontakt mellan
larare och elever. Liraren forvintas vigleda samtal om sammanhang i fakta, visa pa olika
redskap for att informera sig, utmana teorier och stimulera till att eleven hittar ett hallbart
stillningstagande. Lararens uppgift dr att stimulera elevernas vilja att lira och maste hitta
motivationsgrunden hos eleverna. Eleverna ska kédnna trygghet och gemenskap, men det &r
lararens uppgift att dven astadkomma situationer dir eleverna kianner att ldrandet ar
meningsfullt och omvixlande. Ekholm menar att eleven tillsammans med ldraren ska planera

arbetet och att detta delade ansvar ger ett meningsfullt larande for eleven.

4 Metod

I detta kapitel kommer jag borja med att introducera mitt val av perspektiv, mitt val av metod,

beskriver urval, genomforande, etik samt diskuterar for- och nackdelar med mitt metodval.

*2 Hgien, Torleiv & Lundberg, Ingvar (2004), s.140
43 Hgien, Torleiv & Lundberg, Ingvar (2004), s.75.
* Taube, Karin (2000), s.102.

> Ekholm, Mats (2005). Ds 2005:16, s.45-47.
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4.1 Att anlagga ett perspektiv

Forskarens stillningstagande i fragor som ror vetenskapssyn, verklighetssyn, kunskapssyn och
minniskosyn bildar ett monster som likt ett finmaskigt ndt omsluter forskningen. Att inta ett
forskningsperspektiv kan saledes vara att syna sin strategi, gora sig medveten om pa vilka
grunder man viljer att gora sin ansats. Startskottet torde vara att formulera en forskningsfraga
och bringa reda i vad man vill mita for foreteelse. Jag har valt att forsoka fanga flera
perspektiv i min undersokning och gestaltar ett pedagogiskt perspektiv pa inldrning. Med
detta menar jag att jag genom olika aktorer fangar pedagogiska resonemang i skolans

larandemiljo.

4.2 Val av metod

Det finns inget samstimmigt svar pa fragan av vad kvalitativ forskning ir. Bryrnan46 menar
att inom kvalitativ forskning antas teori vara en foljd av undersokningen, till skillnad fran
kvantitativ forskning, som later en teoretisk fragestillning vara utgangspunkten for
problemformulering, insamling av data och analys. Starrin *’ menar att distinktionen mellan
kvalitativ och kvantitativ betyder olika for olika forskare. Vidare skriver Starrin att alla
empiriska fenomen har en karaktér, en beskaffenhet oavsett om vi har kunskap om den eller
ej. Fokus i en kvalitativ undersokning bor genom detta resonemang riktas mot att undersoka
fenomenets beskaffenhet. Jag har stillt fragor angaende faktorer som kénnetecknar PILEN
som fenomen. Min malsittning 4r att identifiera en variation av egenskaper inom fenomenet
PILEN. Detta gors bést genom en kvalitativ metod. En kvantitativ metod skulle ha visat pa
hur egenskaper fordelar sig 1 exempelvis en klass eller hur sambandet skulle kunna ha sett ut

mellan foreteelser, vilket jag inte har for avsikt att studera.

Jag har i min studie valt att studera olika aspekter av materialet PILEN 1 skolan. Syftet &r att
studera hur brukarna, med vilka jag menar elever, ldrare, specialpedagoger och enhetschef,
upplever materialet och undersoka varfor de har valt att arbeta med PILEN. Jag har latit mig
inspireras av Grounded Theory for att bearbeta mina empiriska data i elevberittelserna, vilket
innebdr att teori bildas pa empirisk grund48. Glaser & Strauss gav 1967 ut en bok om hur
Grounded Theory kunde anviandas. Genom arens lopp har metoden utvecklats och fordndrats.
En definition som Bryman® anviinder innebir i forskningsprocessen ett nira samband mellan

att data systematiskt samlas in och analyseras och leder till en teori. Mitt syfte ar i

* Bryman, Alan (2001). Samhiillsvetenskapliga metoder, s.252.

*7 Starrin, Bengt & Svensson, Per-Gunnar (red.) (1994). Kvalitativ metod och vetenskapsteori, s.20-21.

* Grounded Theory innebir att forskaren pendlar mellan data och teori. Forskaren kan behéva avfirda eller
bekriifta en teoris hallbarhet genom att upprepa datainsamlingen. Bryman (2001)s.22.

* Definitionen #r utformad av Strauss & Corbin (1998) s.12 och éterfinns i Bryman Alan (2001) s. 375.
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elevberittelserna att forsoka skapa nya teorier genom min studie. For att forsoka urskilja vad
mitt insamlade intervjumaterial sa mig om olika uppfattningar om och skeenden i arbetet med
PILEN, boérjade jag med att sortera elevernas utsagor 1 olika koder. Dessa koder var
bendmningar som sorterade liknande uttalanden inom samma kod. Jag valde att anvinda
elevernas egna ord som koder, vilket Guvd & Hylander” menar #r en fordel i
analysprocessen. Dessa koder bendmns invivo-koder och forfattarna menar att man genom att
anvidnda informanternas egna ord undviker att hamna 1 alltfor allménna eller abstrakta
begrepp. I detta skede fick jag en mingd koder med olika uttalanden som ingick i samma kod,
vilka jag i nidsta sortering sammanforde till stérre enheter, som jag kallar kategorier. Guva &
Hylander’' poiingterar att forskaren ska pendla mellan empiri och teoretiskt tinkande. Nya
teorier kan skapas som lyfter materialet och belyser det med nyskapad teori. Mina slutsatser i

elevberittelserna kallar jag hir teori, i ett forsok att lata mig inspireras av Grounded Theory.

Jag har for hela studien valt att anvéinda en etnografisk forskningsmetod. Med en etnografisk
forskningsmetod menar jag att jag har en mingd fragestillningar med mig ut i filt dar jag
dokumenterat mina gjorda erfarenheter sasom anteckningar och reflektioner i filtarbetet samt
kompletterat med intervjuer. Pa X-skolan i Y-kommunen har jag vid sex tillfdllen observerat
klassen med elever i ar F-3 och intervjuat 9 av 10 elever i ar 3. Jag har intervjuat klassldraren
och ytterligare en ldrare. Jag har dven intervjuat enhetschefen och specialpedagogen pa X-
skolan. I Y-kommunen finns ett centralt elevstdd som arbetar kommundvergripande och jag
har intervjuat en av de specialpedagoger som ingar i den organisationen. Vid ett tillfille har
jag samlat intervjumaterial fran samtliga 20 deltagare i en PILEN-kurs. Darutover har jag

intervjuat forfattaren till PILEN-materialet, Caroline Rodhe-Wallstrom.

Datainsamlingen i denna studie syftar till att fanga olika roster och dimensioner av ett
fenomen. Jag vill fanga vad det dr som sker i klassrummet mellan elever och pedagoger under
lektioner ddr PILEN anviédnds. Teknikerna jag har anvdnt mig av dr filtanteckningar,
intervjuer och observationer. Jag har valt att anvidnda mig av olika tekniker for att fa en
varierad, djuplodande och flerstimmig bild och anvédnder mig av ostrukturerade intervjuer.
Nisman’ skriver att det ir viktigt att forskaren tydligt markerar i sina anteckningar nir de
gjorts och av vilken art de dr. Vidare menar Nédsman att forskaren genom noteringar ska skilja

pa vad som #r egna reflektioner, iakttagelser eller beskrivningar. Detta syftar till att i en

% Guv4, Gunilla & Hylander, Ingrid ( 2003). Grundad teori.s.38.

31 Guva, Gunilla & Hylander, Ingrid ( 2003), s.42.

2 Nisman, Elisabet (2001). Om filtanteckningar. En introduktion. Linkopings universitet, Campus Norrkdping.
Institutionen for tematisk utbildning och forskning.
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senare analys kunna sérskilja och knyta ihop olika typer av anteckningar skrivna i 1opande
text. Filtanteckningarna syftar till att ge en specifik beskrivning av kontexten utveckla en
forstaelse for beteenden hos de manniskor som jag studerar. I de féltanteckningar jag aterger i
texten knyter jag ihop beskrivningar, iakttagelser och reflektioner, eftersom syftet att fanga

skeendet dirmed lyfts fram tydligt.

Jag har strivat efter att gora en sa Oppen studie som majligt. Situationer uppstar som gor att
det skapas ett pendlande mellan 6ppen och dold observation. I inledningsskedet av en lektion
far de nirvarande i1 klassrummet information om observatorens nirvaro, men under lektionens
gang kommer nya elever in i rummet, vilka inte kédnner till observatorens roll. For de

nyanlidnda blir da observationen dold.

Jag bestamde mig for att undersoka PILEN som ett fenomen. I inledningsskedet av min studie
stillde jag mig fragan “varfor?”. Varfor jobbar eleverna till synes sa entusiastiskt med
PILEN? Varfor anvinder skolor de ekonomiska resurserna till PILEN-kurser och material?
Varfor forfattades PILEN? Vad jag dven bestimde mig for, var att vara Oppen for
forindringar under studiens ging. Nisman™ skriver att forforstielse och forberedande
reflektion a ena sidan och 6ppenhet och flexibilitet & andra sidan &r en balansgang. Genom att
fatta oforberedda beslut pa plats, finns tillfélle att vidga sina idéer. Ett exempel pa detta dr da
jag fick tillfille att samla in material fran 20 kursdeltagare angaende “’varfor” de var pa kurs.

Detta gav mig ytterligare ett perspektiv pa fenomenet PILEN.

Ett siitt att skapa tillforlitliga resultat ér att anviinda respondentvalidering™. Det finns olika
tillvigagangssitt och det innebdr att forskaren formedlar sina resultat till deltagarna i
forskningsfenomenet med avsikt att soka bekriftelse pa att resultaten #r tillforlitliga. I
intervjuer med vuxna har jag i1 samtliga fall transkriberat intervjuerna och erbjudit
informanten att justera och komplettera materialet. I elevintervjuerna bestimde jag mig for att
en respons pa plats i en hdr-och-nu situation skulle ge bast trovirdighet. Jag foljde déarfor upp
vissa centrala fragestillningar med upprepningar och ytterligare fragor for att bekrifta att jag

uppfattat saken korrekt.

53 Nasman, Elisabet (2001) s. 6.
54 Bryman, Alan (2001) s.258.
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4.3 Urval

Den skola jag har valt att genomféra min studie pa kallar jag X-skolan. X-skolan ligger i en
liten kommun i Mellansverige och i ar F-6 finns ca 90 elever. I det F-3 arbetslag jag har foljt
under studiens gang finns 45 elever och det arbetar tva grundskolldrare, tva elevassistenter, en
specialpedagog, en barnskotare, en fritidspedagog, en forskolldrare och en ldarare med uppgift
att forstirka elevernas sprak-, 14s- och skrivkunskaper. Jag har gjort mitt urval enligt principen
kallad snébollsurval®®. Jag kom genom min verksamhetsforlagda utbildning under véren 2006
i kontakt med skolan. Léararna och eleverna i klassen dir utgjorde initialt mina respondenter.
Sedan tog jag kontakt med forfattaren till PILEN, som dr verksam i Z-stad. Genom att jag
blev inbjuden att nérvara forsta dagen pa en kurs, kom jag i kontakt med kursdeltagare, vilka
stillde sig positiva till deltagande i min studie. Bryman®® menar att etnografer maste
sakerstdlla att man far tag pa manga olika individer for att fokusera pa sa manga olika
perspektiv som mojligt. Genom att gora ett slumpmassigt urval hade det inte gatt att fa en
sdker och bred representation av informanter. Jag har tidsbegriansade mojligheter att samla in
data, vilket medfor att jag endast kunnat inspireras av principen som giller for ett teoretiskt
urval. Med ett teoretiskt urval menar Bryman®’ att en kontinuerlig process av datainsamling,
kodning och analys 1 skapandet av en teori, bestimmer vilken data som ska samlas in i niésta

led.

Jag har bemodat mig i att fa ett hogt deltagande bland mina respondenter for att skapa en sa
god validitet av mina resultat som mojligt. Jag har strivat efter att gor mitt syfte, mina besok
och mitt deltagande sa tydligt som mojligt for alla jag mott i min studie. Elevernas malsmén
har fatt brev hemskickade med svarskuvert, jag har ringt, mailat och aterkopplat till mina
informanter under studiens gang. Mitt deltagande som observator och intervjuare har under
arbetets gang, upplever jag, fatt mycket positiv respons. Jag har fatt tilltrdde till faltet och har
kunnat aterknyta och fortlopande validera mina resultat. Ett bortfall finns och det giller en
elev i ar 3. Hér har klassldraren och jag bedomt att eleven inte ska inga i intervjuerna med

hinsyn till elevens integritet. Av detta skél har jag 9 av 10 elevintervjuer i mitt arbete.

> Med snobollsurval menar Bryman (2001) s. 115, en form av bekvimlighetsurval. Forskaren har inledningsvis
kontakt med ett fatal respondenter relevanta for undersdkningen. Dessa kontakter anvénds for att fa tag i fler
respondenter som kan delta i undersokningen. Svérigheten kan vara att urvalet inte 4r representativt for hela
populationen.

° Bryman (2001) s. 290.

7 Bryman (2001) s. 291.
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4.4 Genomférande
Jag tog i1 forsta skedet kontakt med enhetschefen for att presentera mig och mitt syfte.

Responsen var mycket positiv och jag vilkomnades till skolan. Enhetschefen kontaktade i sin
tur arbetslagslagledaren och aterkom till mig via mail nir arbetslaget hade fatt mojlighet att
resonera kring min studie. Jag bjods in till skolan for att stifta bekantskap med miljon,
personal och barn. Under en del av en skoldag var jag forst med i klassrummet och satt och

kinde av stimning och kultur for att sedan prata med personalen.

For att fa elevernas roster horda, beslot jag mig for att intervjua barnen i ar 3 (10 st). Dessa
barn har under minst ett ar arbetat med PILEN. I enligt med HSFRs™® rekommendationer om
etiska principer, valde jag att skriva ett brev riktat till malsmén och elever i ar 3. Klassldraren
poingterade att eleverna dr vana vid ldrarstudenter och att malsménnen var vil insatta i att
studenter kom till klassen och utférde olika studier och arbeten. Jag skickade dérfér med
kuvert och brev till klassldraren att distribuera till elever i ar 3 och vi bestiamde ett datum for
de forsta intervjuerna. Under de enskilda intervjuerna anvinde mig av de lokaler som tillhor
arbetslaget, vilka dr rum som eleverna dagligen ror sig. Jag gick in i klassrummet och
hiamtade varje elev som jag avsag att intervjua. Jag ville ha en konkret utgangspunkt i mina
intervjuer, sa jag bad varje elev att ta med sig sin lada med skolsaker. Mitt syfte var att
undvika att fastna i det som eleven just nu hade i minnet och ville berétta om, eller att fa vagt
underbyggda svar. Med sina arbeten i matte, svenska och engelska konkret framlagda pa
bordet, kunde jag smidigt ta mig in 1 elevens resonemang. Jag borjade alla elevintervjuer med
att presentera mig, mitt dndamal och poidngterade att det var just deras funderingar jag
intresserade mig for. Jag visade hur Mp3-spelaren fungerade och hur vi ldt, att jag endast ville
veta vad de tidnker och tycker om olika saker i skolan och om detta verkade okej for dem. Jag
koncentrerade mig pa fragor som vad, hur och varfor. Jag observerade kroppssprak och kunde
justera mina fragor med uttalanden som “du verkar glad Over att berdtta om XX, kan du sédga
mer om det?”. I vaga yttranden forsokte jag sondera med att sdga ”du har inte sagt nagot om

b

XX, men jag #r nyfiken pa...”. Elevintervjuerna delade jag upp pa tre dagar och
observationerna genomférdes under delar av dagar. Det drojde inte méanga ganger innan
eleverna motte upp mig nir jag kom och visade nyfikenhet. Jag horde att nagra elever som jag
intervjuat med stolthet i rosten beridttade om Mp3-spelaren for de andra. Sista besoket
avrundades med att jag samlade alla treor pa en matta i klassrummet och jag tackade dem for

att de hjélpt mig i mitt arbete.

¥ Forskningsetiska principer antagna av Humanistisk-samhillsvetenskapliga forskningsrédet (1990).
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Under observationerna har jag gatt lite olika tillviga. Forsta tillfdllet satt jag helt enkelt med
och kinde av stimningen och forsokte bilda mig en uppfattning om kulturen. Vid nista
tillfalle gick jag runt och lyssnade pa och tittade pa eleverna som arbetade med PILEN. Nir
jag rorde mig bland eleverna signalerade jag att jag var en aktiv vuxen, formodligen ténkte
eleverna att jag var en extrafroken, vilket medforde att jag sattes i arbete. Hér fick jag uppleva
alla elevernas fragor och vid vilka tillfillen eleverna ville ha ett vuxet stod. Vid det tredje
tillfallet satte jag mig pa en stol bredvid en elev och stannade dir tills hela uppgiften var
slutford och satte mig direfter bredvid nista elev. I dessa situationer kunde jag folja elevens
arbete med fokus pa hur de arbetar. Jag flikade forsiktigt in med fragor som “hur valde du
uppgift” eller “varfér tog du det kortet”. Den nidra kontakten med eleverna Oppnade
mojligheten for mig att delvis fa hora hur de tidnker. Jag upptiackte nimligen att min nérvaro
gjorde att flera borjade tdnka hogt och dven markera att jag forvantades vara en medarbetare i
deras uppgift. Hir forsokte jag tdnka bort att jag var ldrare och jag strivade efter att endast
gora det jag ombads av eleven att gora. Ett exempel pa detta dr att om eleven direkt fragade
mig vad det stod, sa ldste jag det. Om jag hade varit deras ldrare hade jag bett dem ldsa for
mig och lirkat lite, men det ansag jag skulle forstora den 6ppenhet jag fatt tillfdlle att komma
in i. Under min fjirde, femte och sjitte observation da jag fokuserade pa vad som sades
mellan aktOrerna i klassrummet, forsvann naturligtvis en del ljud, men jag forsokte att skriva
ner samspelet mellan aktdrerna. Jag satt vid en béank som stod ensam vid en végg, lite bakom
elevernas stora bord och nira den stora matta vid vilken eleverna édgnar sig at framforallt spel.
Min placering och kanske mitt upptagna antecknande medforde att ingen elev kom fram till
mig under arbetspasset. Mitt intresse var har att fanga olika dialoger och jag antecknade det
som jag horde sdgas i protokoll under rubrikerna tema, beskrivning av temat och min
tolkning. Jag hade hir som syfte att utforska om pedagogerna gick till alla elever under passet,
vilka fragor de stillde till eleverna, vilka instruktioner de gav och hur de fysiskt stod eller satt
i forhallande till eleverna. Min sista observation genomfordes dven den da jag satt ensam vid
en bank. Jag observerade da hur fordelningen var bland eleverna mellan att jobba enskilt eller
att jobba i par. Under ett 45-minuterspass antecknade jag var femte minut om eleverna
arbetade tillsammans eller enskilt, vilket jag forde in i en frekvenstabell. Samtidigt kunde jag

skriva ner fragment av de dialoger, som eleverna som spelade spel pa mattan, forde.

Pedagogerna i det arbetslag jag har foljt har pa alla sitt varit tillmotesgdende mot mig. Jag har
ringt, mailat och besokt skolan manga ganger. De samtal jag har haft med pedagogerna har

satt sma fron for fragor som jag valt att ga vidare med i intervjuer. Efter det att jag samlat alla
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data for min studie pa skolan, vilket ror sig om cirka tre manader, tackade jag ldrarna med att

bjuda pa fika och julstdmning.

Parallellt med min elevbaserade datainsamling, tog jag kontakt med forfattaren till PILEN-
materialet. Jag redogjorde for mitt syfte i ett mail och kort dérefter tog Rodhe-Wallstréom
kontakt med mig per telefon. Jag inbjods att delta en dag pa en PILEN-kurs som observator i
Z-stad. Dessutom skulle det finnas tid for samtal, vilket jag 1 min uppsats kommer att betrakta
som en ostrukturerad intervju. Under min dag i Z-stad fick jag ett stort utrymme och min roll
som observator utokades till att bli en aktivt deltagande sadan. Jag fick utrymme att anvinda
de 20 kursdeltagarnas asikter om varfor de valt att komma pa kurs, vilket gav mig ytterligare
en informationskéilla i min etnografiska studie. For att fa ett organisationsperspektiv i min
uppsats, valde jag att intervjua enhetschefen for den skola dér arbetslaget jag foljt finns. Jag
kontaktade henne per telefon och vi bestdamde en tid for intervju. Jag tog dven kontakt med en

specialpedagog pa Y-kommunens Centrala elevstod.

4.5 Etiska stallningstaganden

Jag har i min studie utgatt fran de grundldggande etiska fragor som ror deltagarna i forskning.
Etiska fragor handlar om frivillighet, integritet, konfidentialitet och anonymitet. I enighet med
informationskravet och nyttjandekravet ska forskaren informera deltagarna i studien om att
deras medverkan ir frivillig, syftet ska goras tydligt och informationen ska endast anvindas i
min studie™, vilket jag har gjort. Jag har uppmirksammat samtyckeskravet® och frigat alla
om de vill delta i studien. Eftersom eleverna i min studie dr unga, var det viktigt att fokusera
pa etiska stdllningstaganden i god tid fore min nirvaro pa filtet. Jag samlade in underskrivna
talonger innan intervjuerna med eleverna i ar 3 och fragade ytterligare en gang om de ville
folja med mig till intervjun. Jag informerade varje elev om att allt vad vi sa skulle spelas in,

att det gick bra att avbryta om man ville gora det och att deras namn inte skulle finnas med.

Jag har strivat efter att behandla mitt insamlade material med konfedentialitet®'. Pedagogerna
ar avidentifierade. Alla namn i uppsatsen ir fingerade, forutom namnen pa upphovsmédnnen
till PILEN. Skolan kallar jag for X-skolan och kommunen for Y-kommunen. I Z-stad finns
forlaget som ger ut materialet. Under en PILEN-kurs 1 Z-stad, inledde jag med att informera
alla deltagare om min nédrvaro under kursen, mitt syfte och deras deltagande i min studie. Jag

forklarade att materialet endast skulle komma att anvdndas i min uppsats, samt att alla var

% Bryman, Alan (2002), 5.440-441.
% Bryman, Alan (2002), s.440.
6! Bryman, Alan (2002), 5.440.
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vilkomna att kontakta mig under dagen for fragor eller om de inte 6nskade att delta i studien.

Alla stéllde sig positiva, sd inga dvriga etiska 6verviganden behdvdes goras.

Forfattarens namn finns pa PILEN pidrmarna och dérfor var samtyckeskravet viktigt att
beakta. I samtal med forfattaren har jag fragat om hon vill ge respons pa det jag skriver i
samband med hennes deltagande i min studie, vilket bifolls. Jag valde att anvdnda mig av

hennes respondentvallidering62 for att forsdkra mig om att det jag uppfattat var riktigt.

4.6 Metoddiskussion

Jag har valt att anviinda mig av ett stort antal informanter i min studie. En fordel med det &r
att jag fatt olika perspektiv pa ett fenomen. En nackdel har varit att det tagit mycket tid i
ansprak att bearbeta det insamlade datamaterialet. Jag valde att observationer samt intervjuer
som metod och jag menar att detta gett mig en robust information dir datakéllorna styrker
varandra. Den information jag har fatt genom observationer i det dagliga skolarbetet har
varvats med intervjuer och klargoranden. Jag ser det som en vixelverkan dér det ena intrycket
har lett till det andra. Mitt 6ppna forhallningssitt i designen av studien har medgivit att nya
informanter har tillkommit under studiens gang. Det har saledes varit litt att fanga tillfillet for
stunden, da exempelvis mitt deltagande i Z-stad gav mig mojlighet att intervjua 20
kursdeltagare. Pa detta sétt menar jag att min studie varit Oppen och berikats under sin

framvixt.

Att transkribera intervjuer var tidsddande och i analysarbetet var det manga spar att ga efter. I
efterhand inser jag att det skulle ha funnits fordelar med att strukturera elevintervjuerna nagot
mer. Det som var positivt var att eleverna talade utifran sitt konkreta arbetsmaterial och flera

elever visade sitt arbete under intervjuns gang.

Det skulle kunna ha varit intressant att folja upp fler skolor i sitt arbete med materialet. I min
studie forholl sig informanterna positiva till materialet. Det kunde ha varit tankvért att fanga
yrkesverksamma som stiller sig tveksamma till PILEN och ddrmed skulle jag i min studie

kunnat belysa eventuella brister eller fler nackdelar ur anviindarsynpunkt.

5 Resultat

Jag kommer att presentera mina resultat i olika kategorier. Dessa har vuxit fram 1 mitt

analysarbete av de datainsamlingar jag har gjort. Jag kommer att anvéinda citat och eleven

62 Bryman, Alan (2002), 5.259.
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markeras med E, pedagogerna med P och observationer markeras med fordandrad layout. De

namn som forekommer &r fingerade.

5.1 Kommunikation
Genom observation av kommunikationen i klassrummet, ville jag fa fram nir kommunikation

uppstod, hur den kom till stand och vad den inneholl. Jag har delat in kommunikationen i tre
grupper vilka dr kontakt mellan pedagog och elev, mellan eleverna samt mellan pedagogerna.

Jag belyser dven med citat fran intervjuerna.

Kommunikation mellan pedagog och elev

Jag utformade i en av observationerna en karta dver barnens placering vid bord eller pa
mattan. Jag markerade pedagogernas och elevernas kommunikation med att markera med ett
streck varje gang det uppstod en fysisk eller nir pedagogen muntligt och med 6gonkontakt
kommunicerade med eleven. I klassrummet fanns vid detta tillfille tva pedagoger och nio
elever. Under 45-minuterspasset genomfordes 51 kommunicerande aktiviteter och varje elev
fick pahélsning mellan fyra till sju ganger under passet. Av de samtal som fordes, kunde jag

urskilja fyra faktorer som kommunikationen bestod av:

1. Pedagogerna bekréftar eleven i sitt arbete, uppmuntrar eleven, végleder och ringar in
arbetsomradet.
2. Pedagogerna deltar i elevens pagaende arbete genom att samarbeta och vigleda.

3. Eleven ber om hjilp och pedagogen vigleder.

4. Pedagogerna rittar elevarbetet.

Filtanteckningar:
Det dr morgon och lararen Mia tar initiativ till att markera att dagen nu har borjat
genom att titta pd eleverna och borja sjunga en godmorgonsang. Eleverna hakar pé
och klammer i. Det 4r lararen, dtta elever och jag i rummet. Mia ber en pojke att hitta
pa ndgot som vi ska prata om i dag. Han bestimmer sig for att det ar djur som 4r
morgonens tema. Genast ricker flera upp handen och viftar ivrigt. Nagra barn ser ut
att fundera. Samtidigt som ordet gar runt, passar Mia p4 att stanna upp och prata lite
med varje barn. Hon séger till en pojke att han ser nyklippt och fin ut och han verkar
stolt over det. Mia antecknar franvaro under pratstunden och jag far en kénsla av att
detta 4r en stund som priglas av narhet och personlig omtanke mellan alla i rummet,
mig forutom. Mia dr den som leder samtalet framit, genom att markera med att
exempelvis siga "Ja, nu tar vi datum!”. Det finns en turordning och en pojke gér fram
och skriver datum pa olika sitt p4 tavlan i lugn och ro, medan Mia fortsitter prata
med de andra eleverna. Efter ett tag siger Mia "Sa elegant, XX! Alldeles utmarkt!”
Pojken sitter sig och verkar nojd. Jag uppmirksammar lugnet och de bestimda
rorelserna hos barnen. Det verkar inte foreligga ndgon tvekan i var man ska eller vad
man ska ha med sig. Jag ser att det 4r treorna som kommer in i rummet och alla har
med sig sina Pilenbocker. Eleverna smapratar lite och slar sig ner vid sina platser.
Snabbt kommer de in i sitt arbete. Jag har inte hort att Mia har gett nigon som helst
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instruktion. Annu en gang slis jag av denna malmedvetenhet och dven snabbhet som
syns i kroppsrorelser, nir material himtas i hyllorna och aktiviteten paborjas.
(utdrag ur féltanteckningar)

Pedagogerna bekriftar eleverna i sitt arbete, uppmuntrar eleven, vigleder och ringar in
arbetsomradet.

Pedagogerna kommunicerar ofta med eleverna, vilket uttrycks genom att de stiller fragor om
elevens arbete och i ord visar att de ser eleverna. For att halla arbetstakten uppe, siger en

pedagog att hon gar in for att tilltala dem pa olika vis.

Jag brukar fraga” gar det bra” for att halla lite koll, att de ser att jag tittar pa dem
utan att jag kanske ens har tittat pa dem. Jag fragar ”gar det bra ddir nere?” Det gor

jag pa flit sa att de ska se att jag har koll pa dem.

Pedagogerna bekriftar och berdommer barnen ofta och det kan syfta till att uppmuntra
eleverna for deras sociala beteende eller for deras arbete. Berommandet kan ha en inbyggd
korrektion vilket foljande dr exempel pa.

P: Bra. Du kan ju stora och sma bokstiver. Ta det!

Pedagogerna deltar i elevens pagaende arbete genom att samarbeta och vigleda.

Manga ganger slar sig pedagogerna ner for att samarbeta med nagon elev i en uppgift. I detta
samarbete dr det eleven som &r mest aktiv, men pedagogen finns med som en samtalspartner
och medhjélpare. Dessa situationer skiljer sig fran andra kommunikationsalternativ, eftersom
de ofta pagar liangre tid och inte klart avgrinsas genom rittning. Jag ser det mer som en létt
knuff framat med fokus pa att samtala med eleven.

Filtanteckningar:

Eleven och pedagogen sitter bredvid varandra och de lagger ordkort pa banken.
P: Jaha, ar du inne pd GN... nw? Har du ndgon mer pd GN?
Eleven pekar och siger: Ja, dar.
P: Nu tar vi dessa forst. Sen tar vi alla GR och sorterar. Vi kan ldgga dem i grupper. Det kan vara
klokt. GA, de dr klara. GU, GL, GR, GN, G, vilken grupp kommer forst?
(utdrag ur féaltanteckningar)

Eleven ber om hjilp och pedagogen vigleder.

Eleverna som vill att ldraren ska komma till dem vill i manga fall ha hjdlp med en uppgift. De

allra flesta ricker upp handen och sitter kvar vid sin bink. Nagra ganger ser jag att en elev

25



Asa Amrén Specialpedagogprogrammet examinationsuppgift kurs 5 HT-06

foljer efter pedagogen och ber om hjilp, men blir da uppmanad att sitta sig pa sin plats. Tiden

som gar at till hjdlpinsatserna &r ofta kortare &dn en minut.

E: Vad ska det vara hdr? (En elev visar ett korsord for pedagogen.)
P: Var fick du det hdir L ifran? Det kanske inte dr VALP? Jag tror att det dr HUND.

Jag ska kolla det. (Hamtar ldararhandledningen) Nej, det dr rditt.

Pedagogen rittar elevarbetet.
Kommunikation mellan pedagogen och eleven kan uppsta nir en elev ricker upp handen och
vill att pedagogen ska ritta, vilket &r fallet i det foljande:

Faltanteckningar:

En elev sitter med kort framfor sig pa banken. Uppgiften 4r att para ihop ord med ritt
betydelse. Liraren kommer till pojken och ser ut att lisa pa korten.
P: Nu far du blunda.
Pojken blundar och lararen tar bort tre kort och flyttar runt nigra av korten pa banken.
Pojken tittar igen och far de tre korten i handen. Han studerar korten och ligger ut
dem igen. Det tar ungefir fem minuter. Nir pedagogen kommer tillbaka, far pojken
blunda och forsoker pa nytt ytterligare tva génger. Vid det tredje forsoket kommer
pedagogen igen.
P: Nu far du blunda igen.
Pedagogen drar runt korten pa bianken.
P: Nutittar du och sager det ddr i den spalten.
Jag hor att pojken ldser pa alla kort som ligger i en rad.
P: Bra! Nu dr du stensdker pd det har. Nu stammer det. Nu vdljer jag ut fem kort. Skriv en mening om
varije ord.

(utdrag ur féaltanteckningar)

Elevernas kommunikation med varandra

Eleverna tar kontakt med varandra under arbetspassen. Detta sker genom att en elev soker
upp nagon annans plats. Arbetsuppgifternas utformning ger for handen att olika former av
samarbete dr mojlig. Jag har sett att detta utnyttjas olika mycket av eleverna, men de nagra
elever som valt att arbeta tillsammans kommunicerar naturligtvis, vilket féljande situation
visar.

Filtanteckningar:

Tva pojkar (A & B) har placerat sig pd mattan och har plockat fram ett spel. Det 4r en
ask med kort i som de sorterar tillsammans. De vixlar kroppsstillning genom att sitta,
ligga, gunga och rora pa sig. De dr samtidigt fokuserade pa sitt spel och jag foljer med i
deras kommunikation.

A:Da dr det jag!

B: Nad, du!

A: Du ska ldagga.

B: Skutta!
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A: Skuta, stdr det. Tvd t vet du.
Pojkarna skrattar och studerar varandra och korten.
B: Skuta, spruta.
A: Din tur att ldgga.
B: Den hade jag fran bérjan!
A: Du ska ldagga.
B: Tvdla, inte tvdlen.
A:Jag kan inte.
De kastar sig pd varandra och brottas under nagra dgonblick, samtidigt som de skrattar
och héller i spelkorten. De sitter sig upp och fortsitter.
B: Flita.
(utdrag ur féltanteckningar)

Pedagogernas kommunikation med varandra
Nir eleverna arbetar med PILEN, finns det tva pedagoger for dem att vinda sig till. Jag ser att
det pagar en stindig rorelse och att pedagogerna i arbetslaget ofta soker upp varandra under
dagens gang. Ibland #r det dérfor fyra vuxna i rummet, ibland firre. Jag hor att de pratar med
varandra och av det jag uppfattar dr det ofta fraga om att utbyta information om eleverna och
deras arbete. Da en pedagog behovs utanfor klassrummet ett slag, Overtar en annan pedagog
smidigt hennes arbete 1 att vigleda en elev. Pedagogerna dr samspelta under lektionerna, vilket
uttrycks i en intervju med en av pedagogerna.
Vi ringade in vad han skulle géra hdr. Da sa dven (1araren) sa klokt att jag gjorde en
diagnos pa det hdr forra veckan. Det dr klart att du ska titta pa den! Har han inget fel
pa alfabetisk ordning, sa ska han inte ha en enda dévning som trinar alfabetisk
ordning! Han kan det redan. Inte heller rim da. Det ger vid handen vad du ska jobba
med. Diagnosen var ny och hon hade inte hunnit med att rditta den. Jag gjorde det

och tittar nu utifran den. Det dr jdittebra.

5.2 Kultur

Kullberg® skriver om att varje lirandekultur ir unik och méste forstds med utgangspunkt i
dess egna mojligheter och forutsittningar. Relationer, och innehall blir kdnnetecken for en
viss grupp. Kullberg beskriver larandekulturer etnografiskt och anvédnder det som ett begrepp
for att samla kunskap om utbildningar inifran, genom att upptidcka, skriva fram, gora en
analys och en tolkning av ldrande personers utveckling. Med detta som utgangspunkt har jag
valt att anvdnda mig av begreppet kultur for att beskriva hur den klass jag har observerat och

intervjuat agerar, undervisas och berittar om sitt larande.

63 Kullberg, Birgitta (2004).Etnografi i klassrummet, s.133.
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Filtanteckningar:
Ett 45-minuters arbetspass haller pa att avslutas. Jag ser att det dr dags for
fruktstund. Runt ett av elevernas bord stér de tva pedagogerna, Lisa och Mia, som
jobbat under passet och en tredje kommer in. Hogt och tydligt berittar da Lisa att
igir hade Max, en pojke i ar 1 som sitter vid bordet, kommit in i det andra
klassrummet under lektionen. Med sig hade han en huvtroja. Lisa beskriver hur artigt
han fridgade om négot av barnen kinde igen trojan. Pojken sitter vid bordet och alla
kamrater och pedagoger kan hora hur han far berom av Lisa.
"P: Du fragade sd fint Max! Det var verkligen en fin gest och du var s artig.”
(utdrag ur féaltanteckningar)

Genom att jag valde olika placeringar i klassrummet, fick jag olika mojligheter att samla pa
mig information. Jag vill hidr formedla den stimning som finns i1 klassrummet. Foljande

utspelar sig under det timslanga PILEN-passet efter en formiddagsrast.

Filtanteckningar:
Efter formiddagsrasten droppar barnen in i klassrummet. Ndgra hdmtar saker i sin ldda,
nagra barn gar ut ur klassrummet igen. Lingre bort i korridoren utanfor hor jag att en
lirare tar emot varje barn som kommer in frin rasten och talar med dem om vad de ska
gora under den kommande lektionen. Lugnet dr patagligt och stimningen kanns
gemytlig. Klassrummet dr moblerat med stora, ovala bord dér hoga stolar star runt om.
Varje elev har sin plats och allt skolarbete finns i lador som stér utmed viggarna. Efter
ett par minuter ar det dtta elever kvar i klassrummet, tvd ldrare och jag. Jag tittar pa
elevernas binkar och alla har plockat fram arbetsmaterial fran sin lida. Jag har satt mig
vid ett av elevborden dir stolen stod ledig. Bredvid mig sitter en pojke, Marcus i 4r 2,
och han plockar fram sin pidrm och sitt schema. Marcus tittar p sitt schema och
vinder sig efter ett par minuter till mig. "Vad gor man hir?” Jag ser att han pekar och
jag laser instruktionen hogt. Jag undrar om det var lisningen som tog emot, eller om det
bara var bekvimt att friga mig som dnd4 satt diar. Marcus vill peka och prata under
tiden han utfor arbetet. ... Lararen avbryter alla och informerar om att nigra ska ga till
ett annat rum och att nagra ska stanna kvar. Marcus tittar pa lararen och fortsétter
med sitt arbete. Négra elever gir och nigra nya kommer in. Jag ser efter en stund att det
ir nio elever i klassrummet och tva larare, samt jag. De flesta verkar jobba med PILEN.
En ny bankkompis kommer in och slar sig ner och deltar plotsligt i Marcus arbete.
Marcus tar ordkorten, men de hjilps at att sortera orden. "Nu r jag firdig!”, siger han
glatt. Korten plockas undan och jag ska skriva under, tycker Marcus. Jag gor det och
sedan gdr Marcus ivag till nasta klassrum. Jag upplever det har var uppgiften som fick
bestamma nar det var dags att gi till nésta klassrum och ha annan lektion dér. Marcus
pratade inget om att hinna firdigt, men visade tydligt att han i lugnt tempo jobbade
klart innan det kunde ldmnas och bli tid fér annat. Det finns en harmonisk stimning i
klassrummet, tycker jag. Det som syns under passet ir glada och koncentrerade elever
som ror sig in och ut ur rummet, arbetar, tinker bade tyst och hogt och klarar sig sjilva.
Lararen kommer till de elever som ricker upp handen, men gir dven runt och vixlar
nigra ord med elever som inte pédkallat hjilp. Kulturen finns dir, jag kan kidnna
atmosfiren. I detta skede kan jag endast gissa pd att eleverna har stort personligt
utrymme i sina aktiviteter och har fértroende fran lirarna att arbeta sjéilva.
(utdrag ur féltanteckningar)
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En av pedagogerna talar om hur stor vikt hon ldgger vid det jag héar kallar skolans kultur,
vilket foljande citat belyser.
Da fick vi den béista komplimangen jag tycker att man kan fa ndr nagon kommer
och héilsar pa. Inte hur duktig jag dr som pedagog, det dr vil klart att det dr
roligt det ocksa, utan da sa en utav kvinnorna sa hdar: “Jag blir sa glad ndir jag
kommer in i rummet for att jag tycker att stimningen dr sd bra. Det kdnns i
rummet, hdr dr det trevligt, hdr vill man ldra sig. Ja, det dr en skon atmosfdr hdr
inne.” Det dr den finaste komplimangen jag har fatt. Det dr ju jiitteviktigt. Hdr dr
det kul, hdr vill man vara. Det kdnns ju lite grad i rummet, vilket ju ligger i vart
jobb. Inte bara att du ska fa fram kunskaper i barnet, utan att det ska vara en

trivsam miljo.

5.3 Elevernas beraéttelser
I det foljande avsnittet kommer jag att ge en Oversiktlig bild av vad eleverna pratade om under

intervjuerna samt knyta an till observationerna. Jag presenterar utsagor 1 kategorier som vuxit

fram. Jag kommer hir att redogora for vad eleverna berittade angaende att jobba med PILEN.

Roligt
Ordet roligt forekommer ofta nir eleverna berittar om sitt arbete med PILEN. Manga viljer
PILEN som sin favorit bland laromedlen. Eleverna ger olika forklaringar till vad roligt har for
innebord for dem.

Det dr ndr froken sdger ett ord och man ska stava det rdtt. Det tycker jag dr kul.

Jag gillar att stava och skriva sagor och sant. Det tycker jag dr jdttekul!

Pilen, det dir i den man kan kora massor med spel. Alfapet — det dr jdtteroligt!

Jag liar mig
Eleverna ger uttryck for att de befinner dig i en situation ddr ldrande sker, samtidigt som de

tycker att de har roligt. Eleverna sitter ord pa vad de lar sig i olika uppgifter.
Det dr roligt. Man ldr sig mycket av det. ... Jag ldr mig om du till exempel tar

rytmladan. I rytmladan lir jag mig rytmerna.

Nagra elever sdger att det dr roligt att ldra sig nya saker. De kan sdga hur olika uppgifter dr
utformade, vad de ldr sig i olika uppgifter och kan dven kombinera ldrandet med att ha roligt.
Och hdr star det "Alfabetskampen” pa spel. Det dr vildigt kul. Jo, man ldr sig ju

ord. Och sen dr det kul att spela ocksa.
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Igenkinnande

Eleverna ger uttryck for att de befinner sig inom ett omrade som de vet spelreglerna for och
talar om sin egen utveckling i termer av hur det var forut, hur det dr nu och vad det kommer
att bli framover. Materialet har en struktur som kénns igen av eleverna. Nér en ny uppgift ska
utforas, kan de pa goda grunder, utifran tidigare erfarenheter, soka sig till hur man gor. Att
veta vad man ska gora, hur systemet dr utformat innebdr att eleverna har en oversikt over sitt
arbete. De utformar sin stil i hur de anvinder sig av uppgifterna. De har fungerande strategier
for att komma vidare i sitt arbete. Eleverna berittar om sin egen utveckling fran att vara
nyborjare till att vara igenkédnnare, vilket ses som en framgang i deras ldrande.

Ja, for ett par ganger, ndr jag var pa Clownen da, det var ddir borta. Da kunde jag

knappt ldsa eller sd. ...Ordjakt visste jag ju inte vad det betydde.

Nagra elever sidger att avgriansningen i arbetsuppgifterna kinns bra.

Jag dr klar med det, vad roligt, brukar jag kinna.

Eleverna sdger att de vet vad som kommer att hidnda i arbetsgangen och upplever det som
positivt. En elev uttrycker sin langtan:
Det har jag lingtat efter sedan jag var pa Musen. ... Jag har lingtat efter det hdir,

jag har sett andra géra det hiir med kanon (visar och bomsar®").

Val
Eleverna talar om att starten ir inslussningen, dir de far veta vilket jobb som vintar och vilka
nya moment som kommer. Eleverna talar om att man borjar med en uppgift som har tjockare
typsnitt och att de sedan, pa olika vis, viljer de uppgifter de ska jobba med. Nagra elever
viljer det som dr littast forst, andra borjar med de uppgifter som &r roligast.

Man ska borja med det som dr tjockt hdr uppe. Sen brukar jag ta alla spel som det

ar tva pa. For att det dr roligast.

Jag tar de ldttaste forst. De som jag har gjort innan i Pilen. Bara att det blir lite

svarare...

Att sjilv fa bestimma uttrycks av flera elever. Stillningstaganden kan vara enkla, vilket en

elev uttrycker sa hir:

% Eleverna markerar stavelser i ord genom att bomsa, dvs sla systematiskt med hinderna pa binken.
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Jag kdanner efter vad jag vill gora ocksa. Jag gor sa hdr. Jag borjar med den, sedan

den (visar i protokollet). Men ibland sdger froken vilken som dr bra att ta.

Att vilja kan dven stilla till problem, vilket en elev papekar:

Det dar ganska svart. Dom som det dr grona prickar pa.

Att rora sig med kdnda uppgifter innebér att det gar att planera sina uppgifter efter den tid
man har till forfogande. Ett aktivt deltagande i sin planering av tid dr mgjlig i arbetet.
Det tar ungefir en halvtimma att hinna med ett spel. En timme for ~ Hitta rdtt”.

Homofonspel tar ungefdr tio minuter.

Ensam och tillsammans
Materialet har uppgifter som kan utforas enskilt eller tillsammans med nagon. Sa hir sidger
eleverna om att jobba pa olika vis.

Da dr det i alla fall tva stjdrnor och da dr det att man kan spela tva stycken mot

varandra, kan man gora. Det dr roligt. Det dr roligast att jobba tva tycker jag.

Jobba tva och tva dr roligast for da jobbar man inte sa mycket, da spelar man bara
spel hela tiden. Och ndr man jobbar en sitter man mest och skriver eller sa plockar
man med en massa lador.

Det dr i den (Pilen) man kan kora massor med spel. Alfapet- det dr jdtteroligt! ...

Jag tycker det dr roligt att spela med kompisar. For da kan bada ldra sig av det.

Att spela tillsammans med nagon kan innebira att eleverna jamfor sig med varandra och
var de dr i arbetet. En elev sdger att det dr svart att hitta nagon som vill spela spel,
eftersom de andra haller pa att jobba med sina saker.

Det dr svart att hitta nagon som vill spela. Jag tycker att det dr roligast att spela

sjdlv.

Strategier
Eleverna berittar om olika sitt att ta sig igenom arbetet med uppgifterna.En elev berittar om
hur det gar att prova sig fram till en 16sning.
Om u later som i alfabetet ska man gora ett kryss. Om det inte dr som i alfabetet ska
man sdtta tvd kryss. Jag provar gruuund, det gar inte. Och grund, det gar. Jag

sdger det tyst for mig sjdlv.
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Det gar att hitta rétt i arbetet genom att ta vara pa tidigare erfarenheter fran liknande uppgifter.
Jag visste inte vad jag skulle gora pa Tokiga meningar 2 eller Tokiga meningar 1.
Men sen ndr jag hade gjort den forsta, sa stod det Tokiga meningar 2 och det var ju
ndstan samma sak som man skulle gora. Och sen har det bara gatt biittre och biittre

ju, varje gang.

Eleverna méter nya moment och en elev beskriver hur situationerna da 16ser sig.
En del saker dr supersvara. Men néir kompisar ger tips, da blir de superenkla! Som
med bomsa, ndr det blir sa hdr (visar ett bom) da finns det en vokal, och ndr det

blir sa hdr (visar bom-sa, tva bom) dd blir det tva vokaler. Det har Leo sagt.

Protokollet innehaller en méngd uppgifter och vissa stiller till hinder. I observationerna
upptickte jag att en uppgift ldraren hade var att visa for eleven hur skulle 16sa uppgiften. En
elev berittar att han fragar froken om hjdlp nér han kor fast.

Det hiir hade jag vildigt svart for, da var det froken som hjilpte och sa hur man

skulle gora.

Elevernas olika stilar

Att arbeta ensam eller tillsammans anvinds olika av eleverna, som alla har hittat en form for
arbete som tilltalar dem. Nagra sitter still under arbetspasset, andra ror sig mer och hamtar tex
material eller kontaktar ndgon annan. Jag har sett att materialet fangar elever som har behov
av att rora pa sig. Dessa elever jobbar men blandar det med avbrott av fysisk rorelse.

Faltanteckningar:

A:Du ska ldgga.

B: Tvdla, inte tvdlen.

A:Jag kan inte.

De kastar sig pé varandra och brottas under nagra vgonblick, samtidigt som de skrattar
och héller i spelkorten. De sitter sig upp och fortsitter.

B: Flita.

(utdrag ur féaltanteckningar)
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5.4 Pedagogernas berattelser
Jag har intervjuat de tre pedagogerna som ansvarar for PILEN-arbetet i den klass jag har

observerat. Jag har genom bearbetning av intervjuerna utformat kategorier for att pa ett

overskadligt sitt kunna presentera deras berittelser har.

Pedagogernas anledningar till att vilja materialet
Anledningen till att materialet introducerades, var att den ena pedagogen blev nyfiken efter

tips fran kollegor i ett ndtverk. Materialet dr en utgangspunkt niar pedagogerna resonerar runt
elevernas formagor. Efter nagra ars anvindning ger ldrare som tagit dver eleverna i ar 4-6
positiva omdomen och de menar att tidigare elever har klarat sig bra, vilket ses som ett gott
betyg. Pedagogerna anser att samarbetet dem emellan forstirks genom materialet och de visar
tilltro till varandras kompetens. Genom Ovningarnas resultat visas tydligt hur stodsinsatserna i
elevarbetet ska utformas.

Det héiir maste Siv och jag titta pa, vi samarbetar. Hdr dr det en kunskapslucka. Det

blir sa tydligt i Pilen att det trdnar olika moment. Det hdr trdnar rim och da kan du

direkt avsloja att barnet inte kan rimma.

Forlaget anger att kursgenomgang och materialanvindning hor ihop, vilket pedagogerna
anser stimma bra. Syftet riskerar annars att hamna pa avvigar.
Man far vara observant pa dom som anvinder PILEN utan utbildning och da
slarvar med materialet. Det ska vara halvklass och det ska vara flera vuxna i
klassrummet. Syftet dr ju att lata barnet upptdcka sprdket. Barnen tycker att de dr
som sma detektiver som for forsta gangen uppticker spraket. Om man anvdnder
Pilen pa fel scitt blir det som vilket annat material som helst ddr man ska fylla i

uppgifter. Da kommer inte de hiir aha-upplevelserna.

Pedagogernas syn pa elevernas lirande
I den forsta ldsinldarningen anvinds olika metoder. Pedagogerna betonar sirskilt vikten av att

ljuda. Att ldra sig ldsa genom att anvidnda ordbilder anvdndes mer forr. Nu ses ordbilder som
ett komplement och kan anvindas pa korta ord som t ex han, den och hon.
Lada satt pa lada och det dr vil OK, men inte som bdrande metod. Ddr kor ju jag
med att ljuda. De maste ljuda och det far inte bli hackigt utan de ska ljuda ihop. Det

ska ga som pa rdls.
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I alla sammanhang tjatar jag om bokstavens ljud. Hur bokstaven later. Jag kan ga
forbi nagon som jobbar och frdaga, hur later den du? Jag tjatar jdttemycket om det

for bokstavens namn dr i borjan helt underordnad.

Pedagogerna siger att de arbetar med dikteringar. Syftet dr att eleverna ska fa syn pa textens
struktur och ger innebdrden av ord, meningar och bokstidver som exempel.
Jag tjatar sa, hur manga ord innehaller meningen? Da siger de nu, ska du inte
fraga hur manga ord jag har i min mening, ndr jag inte fragar! Jag sdger lyssna

hdir, hur manga bokstdiver innehdller det hdr ordet?

Pedagogerna anvénder sig 1 forskoleklassen av Bornholmsmodellen och Trulle. Efter det tar
bokstavsarbetet vid och ldseboken Lisgavan. De utgar fran materialen, bedomer vad eleverna
kan och later eleverna arbeta efter sin formaga. Specialpedagogen léser enskilt med elever och
anvinder spraklekar och lédslekar for att skapa goda forutsittningar for lasprocessen att ta fart.

Det dr hur bokstaven later, genom lek ldr man sig det. Man lyssnar pa om

bokstaven dr forst, i mitten eller sist, ljudanalys och syntes. Jag gor det grovjobb

som behovs med elevernas ldsning for att kunna koda av och skapa lisforstaelse.
Lasning dr en rittighet for alla i vart samhille idag, menar pedagogerna. De jobbar intensivt
med att skapa mojligheter for eleverna att bli goda ldsare nidr de nar ar 3. Pedagogerna
aterkommer ofta till att det dr viktigt att forstiarka elevernas sjalvfortroende.

Jag vill bygga upp deras sjilvfortroende, ldsning och sjdlvfortroende.

Pedagogernas beriittelser om individualisering och differentiering
Den birande tanken i arbetslagets syn pa ldrande, ar att fanga eleven dir den &r. De har vissa

héllpunkter for nir de sldpper in eleverna i Pilenarbetet. Det forsta &r att bokstavsarbetet ska
vara klart och det andra &r att eleven ska ha knéck ldskoden och kan lésa tillrdckligt bra for
att klara av instruktionerna hjilpligt pa egen hand. Starten med PILEN ér individuell.
Det dir egentligen liittare att kunna ta ett barn i taget i lugn och ro och forklara, kan
jag tycka. Nu har vi nog ndgra som kommer att borja precis, de gar i ettan, de
kommer att borja precis innan jul. Och andra kanske inte borjar forrdn hosten i

tvaan. Det beror pa var man dr. Att de ldngtar efter det forst. Det dr moroten.

Pedagogerna visar hidnsyn till elevens nyfikenhet och intresse och later eleven fa
handlingsutrymme. En elev som snart dr klar med sin bokstavsinldrning har pa egen hand

bestdmt sig for att Pilen dr hans kommande utmaning och berittat om sina tankar for en lérare.
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Han har sagt att ndr jag dr klar med den héir boken, da ska jag ldra mig Pilen. Det
har jag aldrig sagt, det har han gjort sin egen uppfattning om. Han mdste fa den
stimulansen och den uppmdrksamheten och det knallar forsiktigt. Det gar ganska
bra hdir ocksd, men han har svart att ta sig igenom instruktionen, men da far jag

hjdlpa ddir. Da maste vi putta pa for att det ska bli bra.

Kravet pa att kunna avlisa texten, forsta inneborden och halla instruktioner i flera led i minnet
samtidigt kan vara svart. En nackdel med materialet kan vara de ibland langa instruktionerna.
Men de ska kunna anvinda det héir precis ndr de har kndckt ldskoden, som det star.
Det dr litta ord i borjan, men instruktionerna dr ju ganska langa. Da mdste man
vara ddr och ldsa. Det kan vara en nackdel, och ddrfor har vi sagt att de kanske
behover kunna lite till och inte bara det forsta stapplandet, for ibland dr det langa

instruktioner.

Ett aterkommande resonemang handlar om att arbetslaget litar pa varandra och agerar
samstdmt. Eleven &r i fokus och det dr dennes forutsittningar som avgor stoffet i PILEN. Alla
elever far olika uppgifter. Det finns en risk med att eleverna jobbar for linge med vissa
moment och inte tar sig framat i arbetet. Pedagogerna dr medvetna om att de behover gora ett
urval av uppgifterna anpassade till varje elev. Pedagogerna &r tydliga med att visa eleven
vilken kunskap de tillagnat sig och det gor larandet synligt. Eleverna far veta vad de kan och
behirskar. Darmed sédgs att de inte ska jobba med det som de kan. Istdllet riktas kraften at
sadant eleven inte kan.

Titta hdir vad bra du har lart dig, kan vi sdga. Vi stryker efter diagnosen det som de

kan, det vi ser efter att den dr gjord. De kinner att de far gora det de behover. Jag

tror inte att det dr ndgon som kinner att de haller pa och stampar nagonstans. Inte

de hdir duktiga heller faktiskt, for det dar ju trakigt att vara duktig med.

Det specialpedagogiska innehallet har foréndrats sedan PILEN infordes som ett arbetsmaterial
for alla elever. Elever i behov av sirskilt stod far trdna i klassen och med specialpedagogen.
Pedagogerna menar att eleverna kanske tar sig forbi hinder och svarigheter snabbare nu in
forut, genom den parallella trdningen samt att man tydliggor specifika moment.

Jag tycker inte det har fordndrats sa att jag kan tycka att det inte skulle behdvas.

Det behovs fortfarande till de specifika svarigheter som vissa barn har. Det maste

man ta. Ddremot kan jag séiga sa hdr att de blir tydligare med Pilen.
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Materialet dr utformat for att passa till elever med lds- och skrivsvarigheter. Det innebér for
denna klass att alla elever kan arbeta med samma material. Pedagogerna ser materialet som ett
verktyg for inkludering och att specialundervisningen delvis kommit in i klassrummet.

Pilen underldttar. Alla jobbar med specialpedagogiskt material nu. Forr kom man

med bestdllningar till specialliraren att barnet behovde lira sig vokaler, b och d.

De arbetsuppgifterna har forsvunnit. Man har ett specialpedagogiskt redskap i

klassrummet i dag.

For att kunna genomfora den individualisering genom att anvidnda PILEN-materialet som
pedagogerna talar, krdvs det en genomtédnkt organisering av skolans resurser.
Det dr vildigt personalkrdvande. Faktiskt. Det kan vara en nackdel. Nu har vi lost

det, vi har resurser till att géra sma grupper.

Med glidjen som drivkraft
I pedagogernas utsagor aterkommer glddjen i sitt eget och i elevernas arbete. Roligt &r ett ord

som anvinds ofta. Pedagogerna ser det som en stor forman att arbeta med barn som har roligt.
De beskriver glidjen som en positiv kraft som smittar och om de sjélva utstralar att de tycker
om PILEN sa kommer eleverna ocksa att tycka det. Glddjen driver pa arbetet och
pedagogerna nimner att uppgifternas utformning tilltalar eleverna. Korsord, Homofonspel och
andra spel sdgs vara populéra.
Sen har jag tyckt att det har varit sa bra for barnen har tyckt att det har varit sa
roligt framfor allt! Och det dr jdttesmidigt ndr barnen tycker att det dr roligt, for de

dar ju motiverade.

Sjélvfortroendet sitts 1 samband med ldrandet och gliddjen. Eleverna arbetar med avgrinsade
uppgifter enligt ett protokoll. De viljer uppgifter, vilket pedagogerna menar i sig hojer
sjalvfortroendet. Niar protokollet tar slut utvidrderas arbetet och eleverna ska kidnna att de
lyckats med uppgifterna.
Och sedan nagot som dr bra for sjdlvfortroendet med, det dr ndr de hér protokollen
blir klara. Ja, nu dr jag fardig hdr, nu ska jag gora néista! Liksom att borja om pa
ndgot nytt. For i bocker och sd tar det inte slut sa fort. Protokollen tar slut ganska

fort. Sa klarar dom det med, tycker de!
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Pedagogerna berittar om lidrande
Pedagogerna talar om en medvetenhet hos eleverna nir det géller deras ldrande. I materialets
struktur ingar en regelbunden avstimning av ldrandet. Nar ett protokoll dr slut innebir det en
utviardering och eleven och pedagogen diskuterar det fortsatta arbetet. Inslussning och
diagnoser ger tillféllen till resonemang om elevens ldrande. En fortlopande avstimning av
individens ldrande innebdr att eleven dr medvetenhet om sina kunskaper.
Speciellt ndr de klarar av saker, de mdrker det sjdlv. Vi fragar efter samtalen, vad
tycker du att du dr duktig i? Sahdr. Och de allra flesta siger att de dr duktiga pa
Pilen. Det dr det de trdffar mitt i prick pd.

Pedagogerna resonerar med eleverna och ger dem inflytande Over sin arbetssituation. Néar
eleven sjélv vet vad denne behover trina pa, blir det enkelt for pedagogen att motivera fortsatt
arbete. Pedagogerna menar att elever och ldrare talar om samma saker och har ett syfte med
arbetet; att ldra sig. Eleverna kan uttrycka vad de vill ha hjilp med, menar pedagogerna.
Det héir har jag lite svdrare for, men det hdir tycker jag dr lditt. Barnen har en bild.
Da dr det jitteofta som de triiffar rdtt. Tor sa att han har ju svart med sina ”Hitta
riitt” i Pilen. Han tyckte att det var jiittebra ndr Siv var hos honom dd. Barnen dr
Jjdttemedvetna. Da dr vi tydliga med att det hdir behover du jobba mera med. Det

héir omrddet borde vi trina pa ofta, du och jag. Man mdrker att materialet dr bra.

Materialets struktur innebir att eleven kédnner igen uppgifter, vilket pedagogerna beskriver
genom att tala om att eleverna har kontroll dver sitt arbete. De menar dessutom att materialet
ar avancerat i det avseendet att eleverna tilldgnar sig kunskaper i spraket som inte ens deras
forédldrar kan. Detta sporrar eleverna och bidrar till en starkare sjalvbild.
Da dr det precis det de siiger, de tycker att de har klarat av nagot klurigt. Det dr sd
Jja, i och med att ovningarna kommer igen. Du har gjort ndstan ett sant hdr forut, nu
ar det lite annorlunda, nu ska vi se om du kommer ihag. Sa gar det rdtt makligt
framdt i takt. Sen kan de ju slinga sig med ord, som homofoner och sa som inte
hdlften av vara fordldrar vet vad det dr for nagot. Och det tror jag ocksa stirker
sjdlvfortroendet. Helt plotsligt vet de. Och de kan ge exempel pa det och det. De
dlskar ju homofonspelen. De stdar hogst i kurs. Det tycker jag att det gor, de dr

glada och de dr positiva.
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5.5 Forfattarens tankar om materialet
Rodhe-Wallstrom har arbetat fram materialet efter nagra ledstjarnor. Dessa presenterar jag hir

och de innebdr att eleven ska fa mojlighet att:

+ mota endast ett nytt moment i taget i sin egen takt
stdrka sin sjdlvkénsla
arbeta konkret och varierat och anvinda flera sinnen
utveckla sin sprakliga medvetenhet

utveckla sin formaga att samarbeta och ta ansvar

=+ & & &

uppleva arbetsglidje

Rodhe-Wallstrom poidngterar att syftet dr att skapa glddje i spraket. Eleverna ska kinna gléddje
1 att anvinda materialet och ldraren ska kénna glddje 1 att undervisa och arbeta med materialet.
Rodhe-Wallstrom sédger sig ha inspirerats av flera pedagogiska teorier, modeller och metoder
och ndmner Ingvar Lundberg, Maria Montessori och Maja Witting. Pilen dr saledes en
produkt med avstamp i manga intryck och forfattaren férordar en 6ppenhet for flera olika
teorier i sitt arbete. I materialet illustreras lirande med en bat, dir lidraren dr lots och saledes
ska lotsa eleven mot sitt mal. Liraren ska kidnna till mojligheter och hinder for att
forutsittningarna for elevernas inldrning ska vara sa goda som mdjligt. Eleven #r kaptenen pa
baten och baten &r kursen i svenska. Malet &r att barnen ska bli kapten 6ver sin egen inldrning.
Pilen ska liknas vid ett smorgasbord dir uppgifterna ska viljas ut. Alla ska inte gora alla
moment, utan det dr tdnkt att man ska vilja ur uppgifterna efter svarighetsmarkering.
Markeringarna visas i uppgifterna i materialet. Det finns en grundkurs (en ring), forstarkning

av grundkursen (tva ringar) eller utmaningar och kluringar (tre ringar).

For att starka elevens sjdlvkinsla dr det viktigt att ta sma steg framat i utvecklingen. Eleven
ska kénna sig trygg med sitt steg och inte utsittas for nagot som ar alltfor svart. Genom att
eleven sjdlv uppmanas i uppgifterna att hitta egna forklaringar, anser forfattaren att spraket
utvecklas. Eleven kan forankra sin nya kunskap i sin egen erfarenhet och senare aterkoppla till
flera sinnen. Kunskapen sitter djupare om eleven sjédlv och tillsammans med andra far plocka

med material och pa olika vis bekanta sig med olika begrepp.

Forfattaren menar att inldrning uppkommer da flera faktorer samspelar. Pilen ska genomsyras
av flera delar och dessa ir eget ansvar, motivation, reflektion, samarbete, behov, att lyckas,

egen takt, kreativitet och struktur.
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Att byta fokus i spraket fran att se till ordets innehall till att uppmirksamma dess form ar
centralt i PILEN. Forfattaren understryker att en spraklig medvetenhet dr viktig att jobba fram
och sdger att bristande spraklig medvetenhet kan orsaka lds- och skrivsvarigheter.
Arbetsmaterialet trdnar sprakets olika delar med syfte att utveckla elevens sprakliga
medvetenhet. Fyra moment ska belysas i spraktraningen och dessa dr fonologi, morfologi,
semantik/pragmatik samt syntaktisk medvetenhet. Figur 3 illustrerar de fyra moment

forfattaren menar ingar i begreppet spraklig medvetenhet.

figur 3: Spraklig medvetenhet

5.6 PILEN som en del av riktlinjerna fér pedagogisk verksamhet.
Nina é&r specialpedagog pa Y-kommunens Centrala elevstod och har inflytande Over

pedagogiska stéllningstaganden pa organisationsniva och jag aterger hér intervjun med henne:
Var rektor for Centralt elevstod och vi specialpedagoger har fatt i uppdrag att

utarbeta en rod trad i svenska fran forskola till ar 9 i grundskolan. Materialet som vi
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kan tinka oss att rekommendera dr TRAS, Bornholmsmodellen, Bagen och PILEN.
Kommunen har under dret gjort en gemensam satsning och forlagt en PILEN-kurs i
kommunen i september och en kommande i januari. Ddrtill har ett flertal pedagoger
akt iviig pa kurser i PILEN. Ytterligare en dtgdrd diskuteras i kommunen och ddr star
ldsinldrningen i fokus. De ldrare som inom nagra ar gar i pension kan fungera som
mentorer dt nyutexaminerade ldrare under en period. Syftet dr att overfora de
erfarna ldrarnas kompetens i ldsinldrning till de nya ldrarna. Det forsta malet dr att
minska det stora elevantal som gdr pd gymnasiets individuella program.
Kompetensen bland eleverna ska hdojas i svenska for att fler ska vara behoriga att
vilja ett av gymnasieskolans allminna program. Det andra mdlet dr att skapa
inkludering av elever och minska resurser till specialpedagogiskt stod. Med detta
avses att fler elever ska jobba i klassen pa sina villkor och den specialundervisning
som bygger pa kompensation ska minskas. Rektorerna kommer att tydliggora sina
mal och vigen de ser leder dit. Detta innebdr att lirarna utbildas i PILEN och
forvdntas anvdnda sina kunskaper for att pa sikt nd en hogre kompetens hos eleverna

i svenska.

5.7 Enhetschefens tankar kring verksamheten
Enhetschefen pa X-skolan talar om att hon litar pa pedagogernas omdome nir de viljer

material till undervisningen. PILEN fungerar som ett verktyg for individualisering. Okad
maluppfyllelse och 6kad medvetenhet hos eleverna dr positiva effekter i satsningen.
Enhetschefen berittar sa har om PILEN-arbetet:
Initiativet till att gora PILEN till ett arbetsmaterial for specialundervisning kom
fran specialpedagogerna sjilva. Pedagogerna dr medvetna och de stillde sig
positiva till materialet. I det hdr fallet maste man ga kursen for att fa anvinda
PILEN i undervisningen och det tycker jag dr bra. Jag ser det som ett av flera

verktyg att individanpassa och éka maluppfyllelsen i svenska for eleverna.

I var fortbildningsram i rektorsomradet satsar vi pa PILEN och alla lirare och
specialpedagoger ska fa ga kursen. Det dr ett lokalt beslut som arbetslagen stdiller
sig bakom och vi tycker det dr bra att vi har mojlighet att besluta det utifran vara

behov och vdrt arbetssditt pd rektorsomradet.

Vi har i linje med den individuella utvecklingsplanen utformat ett material som

tydligt visar avstimningspunkter och mdlen i de olika dmnesomradena. PILEN
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passar bra in ddr. Vi har haft gedigna pedagogiska diskussioner ndr vi arbetat fram
den roda trad vi ska ha i undervisningen i svenska. Jag anser att grunden for allt dr
att kunna ldsa, tala och skriva. Vi har satsat pa svenska och hoppas att det kommer
att ge effekt. Det dr viktigt att syliggora mal sd att barnen forstar varfor de ska
Jjobba med vissa saker. Lirarna forsoker fa barnen att forstd ldrandeprocessen. Hiir
i kommunen har det centrala elevstodet anordnat sa att kurser i PILEN erbjuds héir

i kommunen, men det dr helt frivilligt att ga.

5.8 Kursdeltagare
I Z-stad arrangeras PILEN-kurser och jag fick mgjlighet att observera och folja en PILEN

Kombikurs under kursens forsta dag. Deltagarna berittade varfor de var pa kursen och jag
fann att de angav tva olika orsaker. Den ena anledningen var att de blivit nyfikna pa materialet
och valt kursen pa eget initiativ.

Jag jobbar i arskurs 2. Pilen finns pa skolan i en annan klass. Jag letar efter att

individualisera pa ett bra sdtt. Det dr svart, men Pilen verkar bra.

Den andra gruppen utgors av individer som har blivit skickade pa kurs av skolledningen eller
som ett led i en generell satsning pa skolutveckling.
Jag jobbar i ar 4 och dr ny ddr. Kollegorna har redan gatt Pilen-kurser. Rektorn

sa till mig att detta datumet ska du ga kursen.

Nagra av deltagarna ger uttryck for att bada av ovan nimnda anledningarna ar skal till att de
gar pa kurs. De ér dir bade av eget intresse och med anledning av att skolan fortbildar dem.
Jag insuper allt jag kan! Jag behover ett material for svagare elever. Skolan vill att

alla ska ga, sa jag blev skickad hit.

6 Diskussion

I detta avsnitt kommer jag att redogora for den analys och tolkning jag har gjort av mitt
datamaterial. Jag kommer att diskutera den teori som har vuxit fram i elevberittelserna samt
knyta an till den forskning och teori jag inledningsvis presenterade i mitt arbete. Diskussionen
presenteras i de kategorier jag anvint mig av i resultatdelen. Efter det knyter jag resultatet till
mina inledande fragestillningar. Jag avslutar med att foresla omraden som skulle kunna vara

av intresse att vidareutveckla.
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6.1 Diskussion av resultatet
I det foljande avsnittet diskuterar jag resultatet av min studie och de slutsatser jag har kommit

fram till. Framstillningen presenteras i de kategorier som jag anvint mig av i resultatdelen.

Kommunikation

Observationerna i klassrummet ger en bild av att kommunikation uppstod ofta och att
pedagogerna huvudsakligen talade med eleverna i fyra avseenden. Dessa var for det forsta att
bekrifta eleven i sitt arbete, uppmuntra eleven, vigleda och ringa in arbetsomradet. En annan
form av kommunikation var att pedagog och elev samarbetade i en uppgift. I dessa situationer
lutade pedagogens roll at att viagleda eleven. Den tredje formen for kommunikation som jag
kunde uppticka var att eleven fragade om hjélp och att pedagogen diarmed vigledde eleven.
Den fjarde formen for kommunikation var nir eleven ville ha sitt arbete rittat. I forhallande
till mitt tidigare resonemang om sjalvfortroende, ser jag att kommunikationen som utspelar
sig ofta syftar till att forstiarka eleven positivt. Taube skriver att ett positivt klassrumsklimat
forevisar berom fore kritik och menar att om eleven upplever positiv framgang sa forstérks

S dlvfortroendet®.

Elevens skolgang ska kinnetecknas av respektfulla moten, trygghet och social gemenskap,
enligt laroplanen. I skolan ska kunskapsutveckling och dess innebord diskuteras, sa att varje
elev kan reflektera over sitt ldrande och se sig sjdlv som en ldrande ménniska, vilket dven &r
fallet i min studie. Liraren ska kasta ljus over olika strategier och inldrningsmonster som
eleven anvinder sig av, med syfte att stilla en diagnos pé elevens lirande, menar Ekholm®.
Jag har funnit att pedagogerna och eleverna kommunicerar i fragor som ror individens
larande, vilket en pedagog uttrycker sa hir:

Titta hdr vad bra du har ldrt dig, kan vi sdga. Vi stryker efter diagnosen det som de

kan, det vi ser efter att den dr gjord. De kinner att de far gora det de behiver. Jag

tror inte att det dr nagon som kdnner att de haller pa och stampar ndagonstans. Inte

de hdr duktiga heller faktiskt, for det dr trakigt att vara duktig med.

Jag finner att pedagogerna verkar for en inkluderande undervisning enligt den europeiska

undersokningen® jag tidigare presenterade. Den stodjer det synsiitt jag finner att pedagogerna

% Taube, Karin (2000), s.104

% Ekholm, Mats (2005).Ds 2005:16, s.41.

57 European Agency for Development in Special Needs Education (2005). Inkluderande undervisning och goda
exempel, del Il. Sammanfattande rapport.
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ger uttryck for ndr de samarbetar sinsemellan, nir de végleder elever och genom att de visar

olika sitt att ldra sig pa.

Slutsats: I ena andetaget resonerar pedagogerna om sjalvfortroende, for i det andra andetaget
fortydliga vikten av att eleven dr delaktig i sitt arbetes utformning. Lirarnas kommunikation
med eleverna bygger ofta pa att forstirka eleven positivt. Forskning visar att om eleven

upplever positiv framgang sa forstirks sjalvfortroendet.

Liroplanens intentioner att varje elev ska reflektera dver sitt larande och se sig sjalv som en
larande manniska, har jag funnit forverkligade exempel pa i min studie. Forskningen haller
fram att ldraren ska synliggdra de inldrningsmonster som eleven anvénder, for att stélla en

diagnos pa elevens ldrande, vilket kommer fram i den kommunikation jag har studerat.

Samarbetet mellan pedagogerna &r tétt och det skulle kunna vara en orsak till att en integrerad

inkludering i manga avseenden fungerar.

Kultur

Jag har endast studerat en klass och det arbete som bedrivs dér. For att studera materialet 1 sitt
sammanhang, observerade jag elever och pedagoger i sitt arbete. Pedagogerna dr medvetna
om det positiva klimatet som rader och viarnar om den trivsamma miljon. Taube betonar att
lararens uppgift dr att uppmérksamma goda gérningar och skapa goda relationer till varje
barn®. J ag sett att pedagogerna gor denna beskrivning levande genom sina handlingar och jag
anser att det skapar en varm och positiv kultur i klassen.

Faltanteckningar:

Samtidigt som ordet gir runt, passar Mia pa att stanna upp och prata lite med varje
barn. Hon sager till en pojke att han ser nyklippt och fin ut och han verkar stolt over
det. Mia antecknar frénvaro under pratstunden och jag fir en kénsla av att detta ér en
stund som priglas av niarhet och personlig omtanke mellan alla i rummet, mig forutom.
Mia ar den som leder samtalet framat, genom att markera med att exempelvis siga ]a,
nu tar vi datum!”. Det finns en turordning och en pojke gar fram och skriver datum pa
olika sitt p4 tavlan i lugn och ro, medan Mia fortsitter prata med de andra eleverna.
Efter ett tag siger Mia "Sa elegant, XX! Alldeles utmirkt!” Pojken sitter sig och verkar
nojd.
(utdrag ur filtanteckningar)

Slutsats: Det skulle kunna vara sa att en av anledningarna till att materialet har fatt sitt

positiva omdome pa skolan dr att skolkulturen andas en trygg atmosfir. Forskning som visar

% Taube, Karin (2000), s.105.
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att motivation #r en viktig del i lisprocessen® kan belysa att arbetslagets positiva atmosfir

skulle kunna ge positiv effekt pa larandet.

Eleverna
Mitt syfte har varit, att liksom inom Grounded Theory, systematiskt samla in data, analysera
och skapa en teori, vilken jag latit ta form efter mitt analysarbete och som jag presenterar i
detta avsnitt. I manga fall utvecklas elevernas uttryck for att nagonting &r rolig med den
spontana kopplingen till att man ldr sig nagot. Nér eleverna sdger att nagot &r roligt ér det ofta
samtidigt sa att de ser sig i en ldrandesituation. Det #r helt enkelt roligt att lidra sig!

Det dr roligt. Man lir sig mycket av det. ... Jag ldr mig om du till exempel tar

rytmladan. I rytmladan ldir jag mig rytmerna.

Eleverna vet om hur strukturen ser ut och vad som krédvs av dem i olika moment. Avgriansning
i materialet upplevs skont och det gar att se borjan och slutet pa uppgifterna. De kan dven
rdkna ut vad som ska goras i uppgifter genom att dra slutsatser fran tidigare arbete.
Uppgifterna liknar varandra och fa nya moment okar svarighetsgraden. Liangtan finns ocksa
dir, nir eleverna kan se andra arbeta med materialet. Individens stil far komma fram, da olika
utformningar gor att vissa bitar passar eleven bittre dn andra. Uppgifterna dr utformade for att
jobba enskilt med eller tillsammans med nagon. Vissa elever foredrar att jobba tillsammans
med nagon, medan andra jobbar sjdlva. Att bli tillfragad av kompisar om att spela, sidger
eleverna att de tycker om. Det finns uttryck for samband mellan att ha roligt, vara med
kompisar och léra sig.
Det dr i den (Pilen) man kan kéra massor med spel. Alfapet- det dr jdtteroligt! ...

Jag tycker det dr roligt att spela med kompisar. For da kan bada ldra sig av det.

Taube menar att en del i1 hur sjidlvfortroendet formas dr kénslan av kontroll”. Eleverna och
pedagogerna ger en samstimmig bild av att PILEN tydliggor arbetets innehall. Eleverna har
genom att arbeta med PILEN har en god kontroll av situationen och det skulle kunna bidra till
att forstirka elevens sjalvfortroende, vilket jag belyser med foljande citat.
Men sen ndr jag hade gjort den forsta, sa stod det Tokiga meningar 2 och det var ju
ndstan samma sak som man skulle gora. Och sen har det bara gatt béittre och bdittre

ju, varje gang.

% Elbro, Casten (2004), s.28.
" Taube, Karin (2000), s.22.
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Pedagogerna papekar att eleverna tala om vad de kan i svenskan.
Speciellt ndr de klarar av saker, de mdrker det sjdlv. Vi fragar efter samtalen, vad
tycker du att du dr duktig i? Sahdr. Och de allra flesta siiger att de dr duktiga pa
Pilen. Det dr det de trdffar mitt i prick pd.

Slutsats: I mitt arbete har jag kommit fram till att nér eleverna séger att nagot dr roligt ar det
ofta samtidigt sa att de ser sig i en ldrandesituation. Det torde vara sd att eleverna som
befinner sig i en ldrandesituation har flera samspelande faktorer till grund for detta. Som jag
ser det i min begrinsade studie, samspelar foljande faktorer:

1. Eleverna dr medvetna om vad, hur och varfor de lar sig nagot.

2. Eleverna har kontroll dver sin arbetssituation och kénner till arbetets struktur.
3. Lirandekulturen understryker gldadje och trygghet.
4. Materialet ger utrymme for individens stil.
5. Att haroligt stimulerar ldrande.
Pedagogerna

Pedagogerna lyfter fram anledningar som ligger till grund for att de arbetar med PILEN och
dessa ir att kollegor tipsat om materialet, att Overtagande ldrare tycker att eleverna dr duktiga
i svenska och att de kan ta tillvara varandras kunskaper i arbetslaget. Samarbetet mellan
pedagogerna priglas av nirhet, dppenhet och fokuserar pa eleverna. De litar pa varandras

kompetens som pedagoger.

I min analys av intervjuerna kan jag se en tydlig samstimmighet i deras pedagogiska hallning.
De anvinder en blandning av olika metoder i ldsinldrningen, men lyfter fram ljudmetoden.
Forfattaren tydliggor att hon anvinder olika teorier som utgangspunkt i materialet. Bade
forfattaren och pedagogerna forordar en blandning av metoder for att mota alla elever och
sinnen. Pedagogerna fokuserar pa individualisering och arbetet utformas for att mota
individens formagor. En riktlinje for att borja med PILEN é&r att eleven ska ha knéckt
laskoden och kunna alla bokstédver. Eleverna slussas in 1 arbetet ndr de bedoms klara det, men

dven pa elevens eget initiativ.

Samtal med eleverna spelar en central roll i arbetet. Eleverna ska formas att se sitt ldrande.
Exempel pa det &r att samtala om uppgifternas borjan och slut, vad innehallet i uppgiften ar
samt hur man kan 16sa problem. Enhetschefen pekar pa att kompetensen hos arbetslaget &r

hog. Da pedagogerna ansag att PILEN var ett material de ville arbeta med, fick de
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ekonomiska medel till det. Pedagogerna utgar fran Lpo 94 och anpassar undervisningen efter
varje elevs behov. Jag har studerat den undervisning som utgar fran materialet och har funnit
att undervisningen inte gors lika for alla, utan pedagogerna anpassar materialet till varje elev.
Pedagogerna ér aktiva nér de géller att skapa respektfulla moten med eleverna och arbetsséttet
inbjuder till att skapa ett reellt inflytande 6ver elevens eget arbete. Jag finner att pedagogernas
strdvan att gora ldrandet synligt for eleverna har lyckats, vilket eleverna visar 1 sina
sjdlvviarderingar:

Det héir har jag lite svarare for, men det héir tycker jag dr ldtt. Barnen har en bild.

Da dr det jditteofta som de trdffar rdtt. Tor sa att han har ju svart med sina ”Hitta

ratt” i Pilen. Han tyckte att det var jittebra nér Siv var hos honom da. Barnen dr

Jjdttemedvetna. Da dr vi tydliga med att det hdir behover du jobba mera med. Det

héir omrddet borde vi trina pa ofta, du och jag. Man mdrker att materialet dr bra.

Slutsats: En tdankbar forklaring till att pedagogerna har valt materialet kan vara att deras goda
kunskaper om lds- och skrivprocessen tilltalas och att de utgar fran arbetslagets samlade
erfarenheter i sitt arbete. Pedagogerna har granskat materialets innehall och litar pa att det dr
ett verktyg till spraklig medvetenhet. Pedagogernas syfte &r att varje elev ska fa syn pa sitt
larande, sin stil och sina kunskaper och innebir att arbetet differentieras. Jag anser att de har
en tydlig struktur for varje individs arbete. Designen pa studien innebir dock att detta resultat

endast giller for det arbetslag jag har fatt f6lja under mitt uppsatsskrivande.

Laromedlet

Den teoretiska utgangspunkten i PILEN ér att en av orsakerna till 14s- och skrivsvarigheter dr
bristande spraklig medvetenhet. Lisningen kriver att barnet uppmérksammar flera delar av
sprakets sidor, exempelvis sprakljud, rim, stavelser, meningsbyggnad och anvindning av ord.
Bjork och Liberg betonar att barnet maste forevisas villkoren for hur man anvinder sprakets
olika sidor’'. Elbro skriver att barns tidiga fonologiska medvetenhet ir en av de starkaste
indikatorerna for hur det senare kommer att gi med barnens lisutveckling’?, vilket dven
Hgien & Lundberg73 ansluter sig till. Mitt resultat visar att materialets teoretiska utgangspunkt

saledes ligger i linje med den aktuella lasforskningen.

"I Bjork & Liberg (1996), s.44.
"2 Elbro, Carsten (2004), s.88.
73 Hgien, Torleiv & Lundberg, Ingvar (2004), s.131.
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Den struktur som ldromedlet har dr noggrant framarbetad av forfattaren, som menar att
undervisningen ska borja med det som eleven kan. Nya moment ska introduceras i sma steg i
syfte att stirka elevens sjdlvkénsla. Pedagogerna har valt materialet efter sina kriterier pa vad
ett laromedel ska innehalla for att elever ska kunna tilldgna sig skriftspraket. Skriftspraklig
medvetenhet betonas av pedagogerna och detta finner jag att Bjork och Liberg”* ger stod for.
Kursplanen 1 svenska i Lpo 94 ligger till grund for vad som forvintas av ett material. Jag har
funnit att pedagogerna samtidigt som de talar om elevernas sjdlvfortroende, dven talar om
materialets struktur och sma steg framat.

Da dr det precis det de siiger, de tycker att de har klarat av nagot klurigt. Det dr sd

Jja, i och med att ovningarna kommer igen. Du har gjort ndstan ett sant hdr forut, nu

ar det lite annorlunda, nu ska vi se om du kommer ihag. Sa gar det rdtt makligt

framdt i takt. Sen kan de ju slinga sig med ord, som homofoner och sa som inte

hdlften av vara fordldrar vet vad det dr for nagot. Och det tror jag ocksa stirker

sjalvfortroende.

Materialet utgar fran en ordbank och eleven moter ord som de kédnner igen i sina
arbetsuppgifter. Det finns saledes goda forutsittningar att lyckas i arbetet. Taube stiller fragan
om det &dr skolprestationer som inverkar pa sjalvfortroendet eller om det dr sjalvfortroendet
som har inflytande pa skolprestationer och gor ett antagande att faktorerna samspelar och

paverkar varandra at bada hall”, vilket jag anser att min studie visar.

Forfattaren menar att eleven behover bli uppmarksam pa sitt eget sitt att lara och fa insikt i

hur man kan anvinda flera av ens sinnen vid inldrningen. Pedagogerna, specialpedagogen pa

Centralt elevstdd samt enhetschefen talar om att eleverna ska vara medvetna om sitt ldrande.
Det dar viktigt att syliggora mal sa att barnen forstar varfor de ska jobba med vissa

saker. Lirarna forsoker fa barnen att forsta ldrandeprocessen.

Lararyrkets huvudsakliga uppgift #r att viigleda eleverna i deras lirande mot de mal som ska
uppnas, poingterar Ekholm’®. I min studie har jag funnit att forfattaren ansluter sig till detta,
da hon menar att ldraren ska kidnna till mojligheter och hinder for att forutséittningarna for
elevernas inldrning ska vara sa goda som mdjligt. Eleven &r kaptenen pa baten och baten dr

kursen i svenska. Malet dr att barnen ska bli kapten over sin egen inldrning. Lpo 94 markerar

™ Bjork & Liberg (1996), s.44.
> Taube, Karin (2000), s.73.
76 Ekholm, Mats (2005). Ds 2005:16, s.43.
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att ldraren ansvarar for att eleven ska fa mojligheter att vara delaktig i sitt ldrande.
Enhetschefen understryker att PILEN ir ett av flera verktyg for att individanpassa
undervisningen i syfte att nd malen. Mitt resultat visar att PILEN anvinds som ett redskap i

arbetet mot malen i svenska av arbetslaget i min studie.

Det specialpedagogiska stddet som ges i arbetslaget har fordndrats under arbetet med PILEN.
Pedagogerna sédger att materialet tydligt visar vilka moment som eleven behdver dva pa.
PILEN ger eleverna ett specialpedagogiskt material inom ordinarie klassverksamhet, vilket av
Haug definieras integrerande inkludering’ .

Pilen underldttar. Alla jobbar med specialpedagogiskt material nu. Forr kom man

med bestdllningar till specialldraren att barnet behovde ldra sig vokaler, b och d.

De arbetsuppgifterna har forsvunnit. Man har ett specialpedagogiskt redskap i

klassrummet i dag.

Jag ser att behovet av specialpedagogiska insatser finns kvar, men att verksamhet har fatt ett
fordndrat innehall. T den europeiska undersokningen jag tidigare refererat till, anges omraden
for att forbittra inkluderande undervisning’®. Jag ser att arbetslaget anviinder materialet i linje
med dessa principer, vilket jag vill utveckla ndrmare. Materialets struktur dr tydlig och
larandet &r en aktiv process, vilket enligt undersokningen leder till forbittrade resultat. Genom
att jobba flexibelt med heterogena grupper och i ett stabilt ldrarlag gynnas inkluderingen.
Ytterligare en princip for att astadkomma inkludering av barn i behov av sérskilt stod &r att
ldra eleverna alternativa strategier i sitt larande. Mitt resultat pekar pa att PILEN kan vara ett
material som kan anvéndas att utveckla former for pedagogisk differentiering inom gruppen

eller klassen, vilket ir en av malbeskrivningarna for min specialpedagogexamen’”.

Slutsats: Mina resultat ska ses i ljuset av en etnografiskt studie genomford i en klass, varfor
inga generella slutsatser kan dras. I min studie menar pedagogerna att en av de starkaste
fordelarna med materialet dr dess tydliga struktur och en annan dr dess teoretiska bottnar.
Eleverna tilltalas av strukturen, har kontroll och utvecklar ddarmed sitt sjalvfortroende.

Pedagogerna ansluter sig till resonemanget och menar att eleverna far uppleva framgang.

7 Haug, Peder (1998).Pedagogiskt dilemma: Specialundervisning.s.24.
8 European Agency for Development in Special Needs Education (2005). Inkluderande undervisning och goda
exempel, del Il. Sammanfattande rapport.
7 Citatet finns i malbeskrivningen i SOU 1999:63. Slutbetinkande angdende forslag till examensbeskrivning for
Specialpedagoger.

48



Asa Amrén Specialpedagogprogrammet examinationsuppgift kurs 5 HT-06

Detta ir enligt Taube faktorer som forstirker sjilvfortroendet™. Det skulle kunna vara sé att
sjdlvfortroende och skolprestationer utvecklas i1 positiv riktning genom anvidndande av

materialet.

Jag ser att Lpo 94, forfattaren, pedagogerna och enhetschefen samt forskningen yttrar sig
samstimt om att lararen ska som en vigledare och ansvarig for att eleven ska fa mojligheter
att vara delaktig i sitt lirande. Materialet ska anvdndas med eleven som kapten Over sitt

ldrande, ldraren #r lotsen och baten ir kursen i svenska.

Jag finner att behovet av specialpedagogiska insatser kvarstar, men att verksamhet har fatt ett
forandrat innehall. Mitt resultat pekar pa att PILEN kan vara ett material som kan anvindas

for att utveckla former for pedagogisk differentiering inom gruppen eller klassen.

PILEN pa organisationsniva
Enhetschefen uttrycker att hon har fortroende for att pedagogerna strivar efter en god kvalitet
i verksamheten. Trots att enhetschefen ansag att kursen var dyr och att materialet var
kostsamt, vigde pedagogernas argument tyngre. Nagra av pedagogerna fick ga kursen forst
och goda exempel pa verksamhet har spridit sig som ringar pa vatten. Materialet utgor en del
av ett kompetens- och resultath6jande arbete, vilket enhetschefen uttrycker sa har:

Vi har haft gedigna pedagogiska diskussioner néir vi arbetat fram den roda trad vi

ska ha i undervisningen i svenska. Jag anser att grunden for allt dr att kunna ldsa,

tala och skriva. Vi har satsat pa svenska och hoppas att det kommer att ge effekt.

Det dr viktigt att synliggora mdl sa att barnen forstar varfor de ska jobba med vissa

saker.

Ett kommuno6vergripande mal ar att fordndra de specialpedagogiska insatserna, vilket jag
belyser genom att citera specialpedagogen pa Centralt elevstod:
Det andra malet dr att skapa inkludering av elever och minska resurser till
specialpedagogiskt stod. Med detta avses att fler elever ska jobba i klassen pa sina

villkor och den specialundervisning som bygger pa kompensation ska minskas.

Slutsats: Det dr rimligt att anta att materialet har valts ut av yrkesverksamma i kommunen

med god pedagogisk kompetens. PILEN ses som en del av en stor satsning som kommunen

8 Taube, Karin (2000), .22.
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har gjort i sin skolutveckling. Tva omraden prioriteras och det ena ir att fler elever ska na
malen. Det andra &r att skolans specialpedagogiska insatser for elever i behov av sirskilt stod

ska foridndras och ge utrymme for ett synsitt som gynnar en inkluderande integrering.

Kursdeltagare
De kursdeltagare som jag fick mojlighet att tillfraga om varfér de var pa PILEN-kurs, utgor

tva grupper, dock utan en helt entydig skiljelinje. Den ena gruppen dr dir av egen vilja. Detta
uttrar sig i utsagor som visar pa nyfikenhet, reckommendationer fran kollegor och en vilja att

utveckla sig.

Slutsats: Deltagarna pa PILEN-kursen sédger sig ha i huvudsak tva anledningar till att delta.
Den ena bygger pa frivilligt initiativ, egen nyfikenhet och drivkraft. Den andra orsaken ir att

skolorganisationen beslutat att skicka ivig deltagare till kursen.

6.2 Avslutande reflektioner
Min avsikt har varit att finna svar pa den overgripande fragan “varfor PILEN”? I detta

avslutande stycke kommer jag att aterknyta till studiens inledande fragestillningar.

X Varfor PILEN? Fragan till forfattaren av materialet belyste varfor hon utformade PILEN.
Till ldrare, rektor och specialpedagoger stilldes fragan varfor de valt att anvinda materialet.

Eleverna tillfragades om vad de tycker om eller inte tycker om i arbetet med PILEN.

Forfattaren sdger sig ha tagit intryck av flera olika teorier om léds- och skrivprocessen nér
materialet utformades. Den sprakliga medvetenheten sitts i fokus. Materialet dr uppbyggt sa
att anviandaren moter redan kidnda ord. Nya ord och moment infors i sma steg. Forfattaren
podngterar sjalvfortroende och arbetsglddje. Andra viktiga faktorer i ldrandet dr ansvar,
samarbete och variation. Jag finner att materialets innehall ligger i linje med aktuell lds- och
skrivforskning da det lyfter fram meningsfullt ldsande och skrivande samtidigt som sprakets
manga delar trinas®'. Materialet tilltalar pedagogernas syfte med individualisering och alla
elever har mojlighet att lyckas i arbetet. I min studie anvdande pedagogerna PILEN i ett forsta
skede for de barn som pa olika sitt inte tilldgnat sig principerna for lds- och skrivutveckling.
Efter att ha infort PILEN som ett material for alla elever kunde fler elever hjdlpas igdng inom
den ordinarie undervisningen. De elever som nu trinar sig extra, gor det under andra former.

Att anviinda materialet for alla har resulterat i firre misslyckanden. Taube® skriver att det

81 Bjork & Liberg (1996), s. 5.43-44.
82 Taube, Karin (2000), s.63.
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forsta skolarets mote med skriftspraket kan ha en avgorande betydelse for i vilken riktning
elevens sjdlvfortroende kommer att utvecklas. Specialpedagogen arbetar till stor del inom
klassen, vilket jag sitter i samband med Halugs83 resonemang om att specialldrarens roll for att

forverkliga integrering i skolan.

Taube menar att de flesta skolbarn har en god fonologisk medvetenhet och kan uppfatta
betydelsebirande ljudskillnader i spréiket84. For de barn som strdvar i sin skriftsprakliga
utveckling kan en svarighet vara en omedvetenhet om sprakets fonologiska sida, menar
Taube. Taube lyfter fram att det gar att stimulera fonologisk medvetenhet och att forskning
har visat att det ger positiv effekt pa lis- och skrivinlirningen, vilket iven Bjork & Liberg®
ansluter sig till. I min studie lyfter samtliga pedagoger fram fokuseringen pa fonologisk
medvetenhet elevernas ldarande. PILEN anses uppfylla dessa krav och det dr dven det som
forfattaren efterstravar. Har ser jag att pedagoger och forfattaren har ett synsitt som ligger i

linje med den forskning om spraklig medvetenhet som jag lyft fram i det inledande kapitlet.

Eleverna sjdlva uttrycker att lirande och att ha roligt hinger ihop. Detta roliga har flera
inneborder, men att det &r roligt att lyckas dr en av dem. Da eleven kidnner att det gar att
lyckas 1 arbetet, utvecklas effektiva strategier som genom upprepning befister ett positivt
sjalvfortroende. For de elever som strivar i sitt ldrande, kan anvindandet av ineffektiva
strategier for att 16sa uppgifter i skolarbetet vara en faktor som paverkar lirandet negativt™.
En mojlig forklaring till att PILEN uppfattas som rolig i min studie, kan vara att elevernas

metakognitiva formaga forstirks genom materialets tydliga struktur.

X Pa vilket vis anviinds materialet som ett system for lirande? Jag fragade de pedagoger som
anviander materialet om de beaktade vad de tror att elever lar eller efter vad de ver om elevers
larande. Hittar ldraren elevernas forforstaelse, tidigare kunskap, intresse, behov och stil? Kan

ldararna hitta principer for differentiering med hjélp av materialet? Specialpedagogiskt synsitt?

Jag har funnit att pedagogerna utgar fran sin kompetens om léds- och skrivinldrning nir de
bedomer eleverna arbete. De gor diagnoser som inte innebdr att de inte endast miter
kunskaper utan fardigheter. Nér en elev kan redogora for sin kunskap 1 ett moment, ringar

pedagogerna in kunskapen och later eleven ga vidare mot nya mal. Eleven och pedagogen

8 Haug, Peder, s.62.

8 Taube, Karin (2000), s.52.

% Bjork & Liberg (1996), s. s.17.
8 Taube, Karin (2000), s.38.

51



Asa Amrén Specialpedagogprogrammet examinationsuppgift kurs 5 HT-06

tillsammans #r aktiva och resonerar om kunskap, vilket da lyfter fram individuella sitt att

arbeta och ta till sig ldrande.

Pedagogerna lyfter sin verksamhet, menar jag, genom att kombinera sina goda kunskaper med
en vilja att gora ldrandet synligt. PILEN anvinds som ett verktyg att na syftet med ldrandet.
Pedagogers formaga att anpassa situationen for larande till de individer som finns och deras
viig att ni malen, betonas av Ekholm®’. Vidare tydliggor Ekholm att motivationsfaktorn alltid
ar narvarande i ldrandesituationer, vilket jag funnit att pedagogerna arbetar i linje med.

Specialpedagogiken anvinds i min studie dndamalsenligt. Syftet 4r att leda alla elever mot
malet i svenska. Materialet kan anvindas for en pedagogisk differentiering inom gruppen eller
i klassen. Produktionsstod ges i ar till PILEN av Specialpedagogiska Institutet, som vill lyfta
fram material som kan anvindas att forverkliga integreringsprincipen. Y-kommunens mal att
hoja antalet godkinda elever samt att fordndra specialpedagogiken och skapa inkludering av
elever ser jag som mojliga att forverkliga. Jag ser att PILEN kan anvindas i dessa syften, men
att det inte gar att na malet endast genom att vilja PILEN som arbetsmaterial. For att lyckas
samspelar ytterligare andra faktorer, dir ibland ekonomiska resurser, synen pa eleven som en

larande individ, ldrarrollen och de yrkesverksammas férhallningsstt.

Pedagogerna menar att glidje och sjédlvfortroende dr viktiga faktorer att beakta i ldrandet. 1
den miljo som jag har valt att kalla kultur finns pedagogerna som aktiva férmedlare och
auktoriteter. I Naeslunds studie lag svarigheten i eget arbete i att ldraren inte rickte till for
alla®®. Jag finner att pedagogerna i min studie later eleverna arbeta individuellt men med
samma material, till skillnad fran ldrarna i Naeslunds studie. De individuella elevinsatserna ir
stora och visar samtidigt pa ett effektivt tillvaratagande av klassens kollektiva gemenskap. Jag
menar att PILEN dels anvidnds som en kollektiv gemensam aktivitet, dels for att

individualisera arbetet.

X Hur visar sig ett positivt forhdllningsscitt till skolarbetet? Ar det glddjen i att arbeta som #r

drivkraften for ldarare och elever?

Under de tillféllen jag observerat i klassrummet, har jag upplevt en positiv och varm atmosfér.
Jag ser att motet mellan ldarare och elev priglas av forstaelse och vinlighet. Detta leder till tva

saker som jag ser det. Dir det ena ar att det &r tydligt att individer vixer i en positiv miljo. Det

87 Ekholm, Mats (2005) Ds 2005:16, s.45.
8 Naeslund, Lars (2005). Morgondagens pedagogik — modifierad privatundervisning?, s.101-119.
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andra ir att sjalvfortroendet hos eleverna 6kar nér de far ett respektfullt bemotande av ldrare
och klasskamrater.* Under arbetspassen forekom manga av exempel pa detta. Pedagoger och
elever uppmuntrade varandra och kommenterade positiva saker hos varandra. Carlstrom och
Marton menar att ldraren av idag maste utforma en miljé som ger gynnsamma forutséttningar
for att kunna forverkliga liroplanens mal’. Forfattarna belyser att liraren genom att gora
eleven delaktig i sitt ldrande dven gor dem delaktiga i miljons utformning. De elever som
disciplineras till lydnad antas bilda en annan virdegrund 4n de elever som ér delaktiga och

vars beteende inriktas mot sjilvreglering’'.

X Hur yttrar eleverna att de kdnner sig delaktiga i sitt ldrande? Vad hinde mellan ldrare/elev,
mellan elev-/elev i klassrummet? Hur sag eleverna pa att ldra sig ensamma eller tillsammans

med andra?

Uppgifterna i PILEN forsvaras endast i sma steg och utformningen av uppgifterna skiljer sig
inte at sirskilt mycket. Det innebir att eleverna arbetar med uppgifter som de kédnner igen
sedan tidigare. Att instruktioner och utformning aterupprepas, ger svaga ldsare en fordelaktig
utgéngspunkt. Hgien och Lundberg’” skriver att svaga lisare maste anvinda mycket energi till
att hitta strategier fOr att ldsa en text. Mitt resultat visar att eleverna tycker att de kinner igen
uppgifterna och dirfor ser jag att dven de svaga ldsarna gynnas De ldssvaga far med lag
anstrangning 4nda utbyte i form av framgang och ldrandeupplevelser. Stoter eleverna pa
problem i arbetet, diskuterar pedagogerna med dem for att hitta 16sningar. Att analysera sina
svarigheter tillsammans, elever och pedagoger, ger utrymme for att utveckla elevens
metakognition. Mina resultat visar att pedagogernas hallning dr att de systematiskt och
konsekvent vigleder eleverna i deras lirande. Hgien och Lundberg” urskiljer fyra faktorer att
beakta vid inldrningssituationer, vilka kortfattat innebar att samspel mellan individens
kunskaper, strategier for inldrning, uppgiften och materialets struktur. I mina observationer
har det kommit fram att pedagogerna dr vil medvetna om dessa faktorer och diskuterar
larande med varje barn. Pedagogerna uttrycker i intervjuerna att de synliggor for eleverna
dels vad, dels hur de lir sig. Ett rimligt antagande fran min sida dr att pedagogerna utnyttjar

PILEN for att skapa gynnsamma inldrningssituationer och visa ldrandet for eleven.

% Taube, Karin (2000), s.103.

9% Carlstrom, Ingrid & Marton, Ference (2003), s.83.
o Carlstrom, Ingrid & Marton, Ference (2003), s.90.
92 Hgien, Torleiv & Lundberg, Ingvar (2004), s.163.
93 Hgien, Torleiv & Lundberg, Ingvar (2004), s.165.
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Eleverna kan med utgangspunkt i PILEN forma sina aktiviteter som leder till larande. Ofta gar
det att genomfora samarbeten i exempelvis spelsituationer. Carlstrom och Marton diskuterar
samarbetets for- och nackdelar®. Forfattarna kommer fram till att det inte alltid dr bttre att
jobba tillsammans med nagon som ir duktigare #n en sjélv i jamforelse med att jobba ensam.
Eget arbete omfattar en spridning fran att sitta stilla vid sin plats och jobba till att ligga pa
mattan och plocka med kort. Jag kan anta att variationsutrymmet for stilen och sitten att
utfora uppgifterna medfor vissa fordelar. Som jag ser det dgnar sig eleverna och pedagogerna
at samma aktivitet, nimligen att de befinner sig i en ldrandesituation. Det tycks vara sa att
eleverna vill ldra sig och att de hittar vagar for att gora det. Larares forhoppningar i allméinhet
torde vara att eleverna dgnar sig at lirande, men sa &r inte alltid fallet. Min studie pekar pa att

larare och elever dgnar sig at samma larandeprojekt.

X Hur kan materialet linkas till skolans ldroplan, styrdokument och skolutveckling? Hur

beskrivs satsningen pa PILEN av det Centrala elevstodet i kommunen samt av enhetschefen?

Sett ur Y-kommunens organisationsperspektiv dr materialet ett led i att utveckla kvaliteten
inom svenskundervisningen generellt. Varje larare har frihet att utforma sin undervisning. Jag
formodar att PILEN kan anvédndas som en undervisningsmetod och samtidigt ge ldraren

utrymme for sin stil att undervisa pa inom dess ramar.

Liroplanen har en central roll i utformningen av undervisningen, vilket podngteras av flera
pedagoger. Det innehéll som undervisningen ska ha avgors i arbetslaget och pa skolan, menar
pedagogerna. Hiar kanske just mina informanter ska ses som foregangare, da de under en
langre tidsperiod arbetat med materialet och stillt sig positiva till det. I dagsldget finns en
strdvan dven pa central niva att forankra den pedagogiska inriktning som X-skolan har. Jag ser
en antydan till ett centralt styrt forhallningssitt ndr det géiller undervisningens innehall. Nir
rektorerna i kommunen efterstrivar ett enhetligt synsitt pa grundliggande fardigheter i
svenska, snidvas valfriheterna att na dit in till att gilla just vissa metoder, vilka dr TRAS,
Bornholmsmodellen, Bagen och PILEN. Begrinsningen av material skulle kunna vara en
tanke att beakta. Risken skulle kunna vara att ett beslut om att anvinda ett visst material inte

blir férankrat hos dem som ska utfora arbetet, nimligen pedagogerna.

o4 Carlstrom, Ingrid & Marton, Ference (2003), s.121.
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Ekholm skriver att skolutvecklingsarbetet bor omfatta kompetensutveckling for att hoja
kvaliteten i skolan®, vilket jag finner att deltagarna i min studie gor. I dagsldget fungerar det
arbetslag jag har foljt som pilotskola for ett material, Bagen, som riktas mot elever som ska
mota bokstdver i sin forsta skrivinldrning. Bagen ges ut av forlaget Alfamax och dr menat att
anvindas innan PILEN kan startas upp i elevarbetet. Min studie visar pa pedagogernas vilja

att forbattra den egna verksamheten och ett ansvarstagande for att leda utvecklingen framat.

Inneborden av varje fenomen maste ses i ljuset av vad det stills i relation till. Jag har studerat
PILEN och kan endast uttala mig om hur arbetet fungerar i relation till den skola jag har foljt.
Pedagogerna i min studie anvénder PILEN och jag som skriver om det, gor det i ljuset av vara
tidigare erfarenheter. Dirfor kommer PILEN att uppfattas annorlunda av andra

yrkesverksamma.

6.3 Forslag pa fortsatt forskning

I den elevgrupp jag har genomfort min studie har alla elever arbetat med materialet. Det
skulle vara av intresse att se hur dessa elever utvecklar sin formaga att hantera det svenska
skriftspraket. En mojlighet dr att gora en jimforande studie med elever som arbetar i en
liknande milj6 men med andra liromedel och direfter se om elevernas kunskaper skiljer sig
at. Det kan dven vara intressant att gora en uppfoljande studie och se hur denna elevgrupp
klarar de mitbara malen for svenska i skolar fem och nio. Kommunen har satsat pa PILEN i

ett forsok att generellt hoja kunskapsnivan i svenska i skolan. Ger satsningen resultat?

I en kommande studie vore det intressant att studera hur det faktiska forhallandet mellan olika
faktorer som préaglar undervisningen ser ut. Jag kan se att pedagogernas samlade kunskaper i
arbetslaget, deras val av arbetsmaterial och deras olika sitt att formedla och vigleda eleverna
mot ldrandet dr faktorer av betydelse och detta samspel kunde vara virt att undersoka

narmare.

% Ekholm, Mats (2005) Ds 2005:16, s.49.
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